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Vorwort
Liebe Kolleginnen und Kollegen,

diese Handreichung zum Curriculum klima.Leben fir die Klassenstufen 1 — 4 der Grundschu-
le soll lhnen viele Ideen, Unterstitzung und Hintergrundinformationen an die Hand geben, um
ohne zeitintensive Vorbereitung gute, innovative Lerngelegenheiten fir Ihre Schiler*innen zu
gestalten.

Die Entstehung des Lernmaterials

Der Auftrag fur die Entwicklung der Lernmaterialien wurde von dem séchsischen Staatsministe-
rium fir Energie, Klimaschutz, Umwelt und Landwirtschaft an die Erziehungswissenschaftliche
Fakultat der Universitat Leipzig, Arbeitsbereich Sachunterricht Natur und Technik, erteilt. Viele
Autor*innen aus den unterschiedlichsten Wissenschaftsbereichen arbeiteten an diesem Werk
kreativ und perspektivibergreifend zusammen (s. Impressum).

Am Beginn eines jeden Werkes steht eine Idee. Wir haben versucht, auf die besonderen Heraus-
forderungen, die das Unterrichten von jungen Kindern zu dem Bereich der Klimakrise an jede
Lehrperson stellt, einzugehen. Dazu gehért vor allem das Angebot besonders motivierender,
informierender und positiv zukunftsbezogener Materialien. Dabei ist als besonderes innovatives
Element die Gestaltung des Lernwerkes als eBook anzufihren, was durch die Corona Pandemie
noch einmal einen besonderen Stellenwert bekam.

Bildungsgrundsétze

Kindern sind fir die Klimakrise nicht verantwortlich. Das ist bei allen Darstellungen der Folgen

der Klimakrise unbedingt zu bericksichtigen. Es dirfen den Kindern weder Verantwortlichkei-

ten zugewiesen noch Angste geschirt werden. Allerdings: Wenn wir etwas verandern wollen,
muissen wir daran glauben, dass noch etwas verandert werden kann. Dazu brauchen auch

Kinder ein bestimmtes Fachwissen, das in allen Lernbereichen aufgearbeitet und angeboten

wird. Insbesondere wird die Klimakrise aber nur zu bewaltigen sein, wenn der Menschheit eine

Verhaltensanderung in der Interaktion mit der Mitwelt gelingt.

Dem gesamten Material liegen deshalb folgende Bildungsgrundsatze zugrunde:

® ProSocial Ansatz: Die Kinder werden aufgefordert, Aspekte und alltagliche Erfahrung von
menschlichen (und ihren eigenen) Verhaltensweisen zu untersuchen und zu reflektieren. Im
Vordergrund stehen dabei Verhaltensweisen fir menschliches Wohlbefinden und nachhaltige
Entwicklung (,Gutes Leben”).

e Bildung fir nachhaltige Entwicklung: Die Kompetenzziele orientieren sich an Bildung fir
eine nachhaltige Entwicklung und sind Uberwiegend kompatibel mit den Inhalten der Rah-
men- und Lehrpléne Sachunterricht bzw. des Perspektiviahmens Sachunterricht (GDSU). Im
Vordergrund steht dabei das Erlangen von Gestaltungskompetenz und Handlungskompetenz
(Wissen Uber nachhaltige Entwicklung anwenden, Probleme nicht nachhaltiger Entwicklung
erkennen kdnnen sowie innovative MaBnahmen entwickeln und umsetzen kénnen), was sich
auch in den verwendeten Arbeitsformen und Methoden widerspiegelt.

e Selbstorganisiertes und sozialkonstruktives Lernen: Der Lernprozess ist abgestimmt auf die
sozialen Prozesse im gemeinsamen Wissensaufbau. Soziale Interaktionen sind die Basis,
um ein Verstandnis von Verhaltensweisen aufzubauen. Die im eBook eingebundenen Medi-
en, Sachinformationen und Aufgabenstellungen erméglichen den Lernenden ein weitgehend
selbstgesteuertes Arbeiten, von individuellen Denk- und Arbeitsweisen bis hin zu Gruppen-
prozessen.

Um die Motivation von Lernenden zu steigern, werden authentische und lebensnahe Konflikte
bzw. Bezige u. a. durch vielfaltige auBerschulische Begegnungen vorgeschlagen.

® Philosophieren mit Kindern: Philosophische Themen sind z. T. in den Unterrichtseinheiten in-
tegriert und werden in Form von Fragestellungen am Ende vieler Einheiten angeboten. Beim
Philosophieren geht es nicht ausschlieBlich um erworbenes Wissen, sondern um die Suche
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nach neuen Zusammenhdngen, Begrindungen und Schlussfolgerungen. Es geht um Selbst-
bildung. Kinder lernen ihre eigene Haltung zu finden und argumentativ zu begrinden. Somit
wird die Eigenstandigkeit im Denken und Handeln, ebenso wie die Kritikfahigkeit gebildet.
Ein weiterer wichtiger Aspekt des Philosophierens: Das kreative Denken wird geibt. Dieses
ist fir die Persdnlichkeitsentwicklung wichtig, aber insbesondere im Rahmen der Klimabil-
dung auch gesellschaftlich gefordert. Unter kreativem Denken wird die Fahigkeit verstanden,
durch selbststandiges Denken (allein und miteinander) zu neuen und Uberraschenden Lésun-
gen zu kommen.

Multimedialitét

Das eBook kann platformibergreifend sowohl online (online Reader) als auch offline genutzt
werden (PDF-Datei). (s.h. S. 109/110) In dem eBook sind vielfaltige mediale Zugange einge-
bunden. Die Kinder kénnen sich selbstandig und in ihrem eigenen Tempo mit fachlichen, wie
erzdhlerischen Videos -beschafhgen Animationen ansehen, Podcasts &1 als Unterhaltung
oder Leseunterstitzung anhéren sowie sich durch einen Klick auf die B zum Glossar fir
schwierige Worte fihren lassen. Hier haben wir bewusst nicht auf das einzelne Wort verlinkt.
Das eBook erméglicht eine Individualisierung der Lernangebote, ein Eingehen auf die individu-
ellen Lerntempi der Schiler*innen und das selbsténdige Agieren von Lerngruppen.

Vier Klimakinder fihren durch das eBook. Jedes Kind hat andere Interessen und Expertisen in
Bezug auf den Klimawandel. Sie fordern zum Nachdenken und Diskutieren auf oder geben ge-
sammelte Informationen weiter. Sie sollen u.a. verdeutlichen, dass es eine perfekte, eindeutige
und moralisch einwandfreie Haltung nicht geben kann, sondern dass Dilemmata (fast) nur durch
Kompromissfindung zu l6sen sind.

Forschungsbuch

Wir haben uns entschieden, den Kindern (und Lehrkraften) ein Forschungsbuch zur Verfigung zu
stellen, in dem die Diskussions- und Nachdenkergebnisse sowie die (Nach-JForschungserkennt-
nisse der Kinder festgehalten werden kénnen. Wir hatten ein padagogisches Dilemma: Ein digi-
tales eBook, aber ein manuelles Arbeitsbuch - passt das zusammen?2 Wir meinen ja, denn das
Schreiben, Zeichnen, dsthetische Gestalten etc. sind Arbeitstechniken, die in der Grundschule
manuell noch getibt werden sollten. Ein Arbeiten in interaktiven PDFs halten wir fir die Grund-
schule (noch) nicht fur zielfGhrend. Allerdings haben wir auch den Kindern nicht notwendige
Arbeit abnehmen wollen. So sind zeichnerische und textliche Vorstrukturierungen vorhanden,
die es den Kindern erméglichen, sich auf ihre Denkvorgange zu konzentrieren. Sie bekommen
dennoch individuelle Gestaltungsméglichkeiten und kénnen die Forschungsbicher als ,Wissens-
und Meinungsspeicher” Uber die vier Schuljahre hinaus nutzen.

Handreichung

Diese Handreichung soll Sie als Lehrkraft unterstitzen, den Unterricht Ihren Bedingungen, Win-
schen und Zielen entsprechend durchzufihren. Das umfangreiche Materialangebot des eBooks
muss nicht vollstandig und auch nicht nur im Rahmen einer Klimabildung durchgefihrt werden.
Es bietet vielfaltige Bezige zum Sachunterricht insgesamt, sowohl in der naturwissenschaftlich-
technischen, der geografischen wie in der sozialwissenschaftlichen Perspektive. Alle vier Bande

klima.Leben bauen spiralférmig aufeinander auf, d.h. die Themen werden in den einzelnen
Klassenstufen wieder aufgegriffen und inhaltlich, fachlich und methodisch weitergefihrt, kénnen
aber auch losgeldst von vorherigen Klassenstufen unterrichtet werden. Dann empfiehlt sich zeit-
weise, auf einzelne Elemente der Jahrgangsvorgdnger zurickzugreifen.

Sie finden in dem Handbuch sowohl die von uns anvisierten Kompetenz- und Unterrichtsziele als
auch die dahin fihrenden methodischen Vorgehensweisen. Greifen Sie diese bitte als Vorschlag
auf und @ndern Sie sie nach lhrer Lerngruppensituation ab. Eine Auflistung der benétigten Mate-
rialien und Medien soll helfen, den Unterricht maglichst Gbersichtlich vorzustrukturieren.

AuBerschulische Begegnungen <4 haben wir gekennzeichnet, sodass die Vorbereitung frih-

zeitig erfolgen kann. Speziell von uns angebotene Konzepte und Methoden werden im Anhang
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der Anleitung erldutert.

Wir winschen lhnen eine spannende, erfolgreiche und angenehme Arbeit mit den Materialien!

Ein letzter Gedanke:

Erarbeiten Sie mit den Kindern eine positive Utopie, wie wir im Jahre 2050 leben kénnten — es
muss mit 90 % weniger Emissionen nicht schlechter sein als das heutige Leben!

Uber ein Feedback, Anregungen und Kritik wiirden wir uns freuen.
(klimaschulen@uni-leipzig.de).

Dr. Brunhild Landwehr (Projekileitung)
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Klasse 2

Konnen Génseblimchen das Wetter vorhersagen?

Das Wetter kannst du jeden Tag sehen und erleben. Je nach Jahreszeit
und Wetter trégst du kurze oder lange Hosen, Pullover oder T-Shirts,
einen Regenschirm oder eine Mitze. Eine Panze hat es nicht so leicht.
Eine Geschichte erzahlt, wie ein hen das Wetter in einer
‘Woche erlebt. Du findest die Geschichte in dem Forschungsbuch.

Hére bitte genau zu, wenn die Geschichte erzéhlt wird. Inmer wenn
ein Wetterereignis wie Sonne, Regen oder Gewitter in der Geschichte
vorkommt, fishre die entsprechende Bewegung durch.

#iibt zuerst gemeinsam diese Bewegungen!

R

@o‘,d,Ml

Regen und Nieselregen
Deine Héinde sind dber dem Kopf fest
zusammengedriickt.

Sonnenschein

Deine Arme sind iber dem Kopf und weit
gedffnet.

Wind

Die Arme bleiben iber dem Kopf, sind aber
etwas weniger weit geéffnet oder sogar
geschlossen.

Sturm
Die Arme bleiben ber dem Kopf, sind aber

etwas weniger weit gesffnet oder sogar #Plane mit einem Partner oder einer Partnerin,
geschlossen. 5.6 wie ihr eure Vermutungen iberprifen konnt.

Hagelschaver
Du gehst in die Hocke. Die Hénde sind iber
dem KopF fest zusammengedriickt.

Schnee
Dein Kinn liegt auf der Brust. Die Hénde sind

»Was spiirst du?
* Wie haben sich die Bewegungen angefuhitz

iiber dem Kopf fest zusammengedriickt.

+ Was war angenehm?
+ Was hat dir nicht gefallen?

#Was denkst du?
Wie geht es dem Génsebliimchen, wenn es regnet, stirmt oder die
Sonne scheint?

Wir Menschen kénnen uns genauso wie die
Tiere in der Natur bei Regen oder Hagel
Schutz suchen.

Was aber macht das Géinseblimchen?

mZeichne oder beschreibe deine vermutung im
Forschungsbuch!

o hd

Konnen Ganseblimchen das Wetter vorhersagen?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

VORAUSSETZUNGEN

BENOTIGTE MATERIALIEN

Die Schiler*innen...
¢ erkennen und beschreiben, dass sich Pflanzen an das Wetter
anpassen (kénnen).

Die Schiler*innen...

* bestimmen, beobachten und zeichnen das Ganseblimchen.

® beschreiben den Zusammenhang zwischen Ganseblimchen-
blite und Wetter(phdnomenen).

* nutzen das Ganseblimchen als kurzfristige Wettervorhersage.

Lernbereich 4 des Lernplans Grundschule Sachunterricht Sachsen
(2009):

Kennen von Wettererscheinungen und Zeichen der Natur, Wetter
in den vier Jahreszeiten; Temperaturmessung mit Skalenthermome-
ter; Dokumentieren von Wetterbeobachtungen (erste Einblicke in
Sonne, Luft, Wind, Wasser); Beobachten & Experimentieren

Bilder von Wetterphdnomenen (Piktogramme oder Bilder)
Ganseblimchen

Klassensatz Klemmbretter bzw. stabile Zeichenuterlage

ggf. Bestimmungsliteratur, z.B.

Weinhold, Angela (2014): Wir entdecken die Pflanzen. Ro-
vensburg.

Zysk, Stefanie (2018): Wiese. Stuttgart: Esslinger.
Kostenlose APP: z.B. Flora Incognita)

e Tablets (falls Apps genutzt werden)
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Mégliche Vorgehensweisen im Unterricht

UNTERRICHTSEINSTIEG

Fa \

ERARBEITUNG

Wiederholung Wettererscheinungen mit Bildern (visuelle Stitze fir
Wettergeschichte) und Wettergeschichte.

Wettergeschichte: Es wird die Geschichte ,Die Woche eines Gan-
seblimchens” erzahlt; in der Geschichte beschriebene Wetterpha-
nomene werden aus der Perspektive des Ganseblimchens in Hand-
und Kérperbewegungen Ubersetzt.

Zuvor: Bewegungen Uben und klare Regeln (z.B. kein Laufen im
Klassenzimmer etc.) festlegen.

(Alternativ: Bewegungen kénnen von den Kindern auch selbst er-
dacht werden)

Anschlieflende Reflexion aus zwei Perspektiven:

Perspektive Kind: Mégliche Fragen, z.B.

* Wie haben sich die Bewegungen angefihlt?2 Wobei hast du
dich wohl gefGhlt?2 Wann war es unangenehm?

e Wie geht es dem Ganseblimchen, wenn es regnet? Wie geht
es dem Ganseblimchen, wenn die Sonne scheint?

Perspektive Ganseblimchen (als exemplarisches Lebewesen auf

der Wiese): Mégliche Fragen z.B.

e Tiere konnen sich wie Menschen unterstellen, Pflanzen nicht,
weil sie immer am gleichen Ort bleiben. Was macht also z.B.
das Ganseblimchen?

e Was macht das Génseblimchen, wenn es regnet/wenn die
Sonne scheint/wenn es stirmt usw.2 (Leitfrage fir die Erarbei-

tung)

Leitfrage aus der Reflexion: Was macht das Ganseblimchen, wenn

es regnet/wenn die Sonne scheint/wenn es stirmt usw.2

* |deen sammeln (z.B. Blite schlieBt sich um keinen Sonnenbrand
zu bekommen usw.)

Wie kénnen wir das Uberprifen?

e Vermutungen sammeln (z.B. Beobachten Gber mehrere Tage),
Diashow zeigen wie sich das Gdnseblimchen wéhrend ver-
schiedener Wetterereignisse verandert

Kannst du dir vorstellen, dass das Ganseblimchen das Wetter vor-

hersagen kann?

e Ja/Nein Frage, ABER: Begrindungen einfordern (,Wie?2”)

Uberleitung nachste Phase: Untersuchen wie das Ganseblimchen

im Moment aussieht!

e Wie hat es sich an das aktuelle Wetter angepasst UND

e Kann man den aktuellen Zustand des Ganseblimchens nut-
zen, um das Wetter vorherzusagen?

Unterrichtsgang auf den Schulhof/die nahe Wiese, um Gan-
seblimchen zu finden, zu bestimmen, zu beobachten und zu
zeichnen.

Ergebnissammlung: Was habt ihr herausgefunden? Kénnen wir sa-

gen, wie das Wetter wird? (Nutzen der Animation bzw. der Bilder-

folge fur Abgleich der Zeichnungen)



Méogliche Vorgehensweisen im Unterricht

SICHERUNG Rickbezug zu den Wetterphénomen Bildern vom Anfang der Stunde.
Zuordnung bei welcher Wettererscheinung das Ganseblimchen wie
aussieht und warum!

Zeitstrahl einer Woche mit unterschiedlichem Wetter + verschiedenen
Wetterkarten.

Material

nm"m 1 j

Die Woche eines Ganseblumchens

Ein Ganseblimchen wachst zusammen mit vielen anderen Ganseblimchen auf einer grofien
Blumenwiese direkt neben einem kleinen Waldstick.

An einem Montag im Frihsommer geht die Sonne auf (Pause) und das Ganseblimchen &ffnet
ihre Blite und wendet sich der Sonne zu. Im Sommer kriegt es meistens alles, was es braucht:
Warme und Licht von der Sonne (Pause) und Wasser vom Regen (Pause). Im Laufe des
Tages wird die Sonne (Pause) immer heifler. Mittags ist es fast ein bisschen zu hei3 fir das
Ganseblimchen. Aber die Sonne wird bald untergehen und damit wird es nachts kihler. In der
Nacht hat das Ganseblimchen seine Blite geschlossen.

Am Dienstag geht die Sonne auf. Das Wetter scheint genauso zu werden wie am Montag.
Wieder scheint die Sonne kraftig von einem wolkenlosen Himmel (Pause). Das Génseblimchen
hat seine Blite weit gedffnet und badet im Sonnenlicht.

Am Mittwochvormittag strahlt die Sonne noch kraftiger als am Montag und Dienstag (Pause).
Am Nachmittag brauen sich groBe, dicke Wolken am Himmel zusammen. Langsam schlieft
das Ganseblimchen die am Vormittag noch weit gedffnete Blite. Kurze Zeit spater fangt es an
zu nieseln (Pause) und spater beginnt es kraftig zu regnen (Pause). Endlich bekommt das
Ganseblimchen Wasser. Das Ganseblimchen halt seine Blite weiter fest geschlossen solange
es regnet (Pause).

Der Donnerstag fangt an wie der Mittwochnachmittag aufgehért hat. Das Ganseblimchen hat
seine Blite weiter geschlossen, da sich Nieselregen (Pause) und Starkregen (Pause)
abwechseln.

Plotzlich - wie aus dem nichts - kommt starker Wind (Pause) auf, der das Ganseblimchen
kraftig durchschittelt - dicht gefolgt von einem kraftigem Sturm (Pause) und Hagelschauer
(Pause). Kein guter Tag fir das Ganseblimchen, um seine Blite zu &ffnen.

Am Freitagvormittag |6st sich der Sturm auf (Pause). Der Wind wird schwacher (Pause) und
es nieselt (Pause) nur noch ganz leicht auf das Ganseblimchen. Die Blite des Ganseblimchens
ist jedoch noch zu.

Am Samstag und Sonntag scheinen langsam wieder Sonnenstrahlen (Pause) durch die
Wolken und es wird wéarmer. Das Gdnseblimchen reckt sich, 6ffnet seine Blite und wendet sich
der Sonne (Pause) zu.



Mégliche Vorgehensweisen im Unterricht

Sachanalyse

Ziel von Tier- oder Pflanzenbestimmungen ist es, eine Ordnung, ein System in die bestehende
enorme Vielfalt der Organismen zu bringen. Hierfir werden einzelne Arten (Pflanzen oder Tiere)
identifiziert, um sie dann je nach ihren Merkmalen zu héheren Rangstufen (Gattungen, Famili-
en) zusammenzufassen. Beispiele fir Pflanzenfamilien: Kreuzblitengewdchs (Brassicaceae) z.B.
gewdhnliches Hirtentaschel, Lippenblitengewdchs (Lamiaceae) z.B. Wiesen-Storchschnabel,

Schmetterlingsblitengewdchs (Fabaceae) z.B. Wiesen-Klee und Rosengewdchs (Rosaceae) z.B.
Wald Erdbeere (Kadereit et al. 2014).

Das Ganseblimchen (Bellis perennis) ist ein Korbblitengewdchs (Asteraceae), mit seinen typi-
schen Zungenbliten auBen (weil} bis rétlich) und seinen gelben inneren Rohrenbliten. Die ge-
stielten langlich-eiférmigen Blatter, die zu einer Grundrosette angeordnet sind, sind immergrin.
Die Staude mit einem 1,5 - 3cm breiten kegelig gewdlbten und hohlen Kérbchenboden zeigt
Nahrstoffreichtum an und kommt vor allem im Rasen in Hausgdrten, Parks, Wiesen und Weiden
vor (Kosmos Naturfihrer, 2010). Besonderheit: Nachts, bei kihlem Wetter oder hoher Luftfeuch-
tigkeit (Luftdruck?) schlieBen sich die Kérbchen, indem die Hillblatter wachsen und die Zungen-
bliten zusammendriicken — bei trockener Luft kénnen die Bliten bis -15°C Gberleben. Weitere
Beispiele fir Pflanzen, die sensibel auf Anderungen der Luftfeuchtigkeit reagieren: Léwenzahn
(SchlieBen der Blite bei Feuchtigkeit), Ringelblume (SchlieBen der Blite bei Feuchtigkeit) oder
Kénigskerze (bei Sonne sind die Bliten gen Osten ausgerichtet, bei Regen gen Westen).

Warum reagieren die Pflanzen z.B. mit dem SchlieBen ihrer Bliten auf Wetterveranderungen?
Das Ziel der Pflanze ist sich fortzupflanzen, dafir produziert sie Pollen, der dann z.B. durch
bestdubende Insekten von einem Individuum zum ndchsten transportiert wird. Wiirde nun starker
Regen auf die Oberflache der gedfineten Blite treffen, wiirde der Pollen aus der Blite auf den
Boden gespilt und ware somit fir eine weitere Ubertragung zu einer anderen Blite verloren.
,Bei Pflanzen kdnnen Veranderungen in der Lufifeuchte Bewegungen auslésen, anhand derer
sich gewisse Vorhersagen treffen lassen”, sagt Alexander Ohms von der &sterreichischen Zen-
tralanstalt fir Meteorologie und Geodynamik (ZAMG), der das Buch ,Wetterprophet Natur”
(2016) verfasst hat.

Literatur:

Aichele, Dietmar, Spohn, Margot (2010). Was bliht denn da? Kosmos Naturfihrer. Franckh-Kosmos Verlags-
GmbH & Co. KG, Stuttgart.

Kadereit, Joachim; Kérner, Christian; Kost, Benedikt; Sonnewald, Uwe (Hrsg.) (2014): Strasburger - Lehrbuch der
Pflanzenwissenschaften. 37. Auflage. Berlin Heidelberg: Springer-Verlag.

Ohms, Alexander (2016): Wetterprophet Natur - So niitzt man Tiere und Pflanzen zur Wettervorhersage. Steyr:
Ennsthaler.

https://weather.com/de-DE/wissen/klima/news/wetterpropheten-flora-fauna-wettervorhersage

https://www.kindernetz.de/infonetz/tiereundnatur/wetter-klima/bavernregeln/-/id=32556/nid=32556/did=9
9786/16ahd2z/index.html

Chefgartnerin Thea Carlin von der Kéniglichen Gartenakademie in Berlin: https://www.myhomebook.de/garde
ning/pflanzen/wetterpflanzen



Méogliche Vorgehensweisen im Unterricht

Wo fuhlen sich Ganseblumchen wohl?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

VORAUSSETZUNGEN

BENOTIGTE MATERIALIEN

METHODEN

UNTERRICHTSEINSTIEG

am"m 1 j

Die Schiler*innen...

e sind in der Lage, den Zusammenhang zwischen Wetter und
Klima zu erkennen und anhand verschiedener Erscheinungen
und Grafiken zu erlautern.

Die Schiler*innen...

e zeichnen ginstige Bedingungen fir Pflanzenwachstum.

® beschreiben den Zusammenhang zwischen wechselnden Wet-
tephanomenen und deren kurz-, mittel- und langfristigen Aus-
wirkungen.

Lernbereich 4 des Lehrplans Grundschule Sachunterricht Sachsen
2009:

Kennen von Wettererscheinungen und Zeichen der Natur, Wetter
in den vier Jahreszeiten; Temperaturmessung mit Skalenthermome-
ter; Dokumentieren von Wetterbeobachtungen (erste Einblicke in
Sonne, Luft, Wind, Wasser); Beobachten & Experimentieren; Un-
terscheidung Klima und Wetter

Magnete

Forschungsbuch

ggf. Zahlenstrahl fir Visualisierung von Zeitspannen (kurz-, mit-
tel-, langfristig)

Think-Pair-Share

Rickbezug an letzte Doppelstunde

Anpassungsstrategien des Ganseblimchens an Wetterereignisse

wiederholen

Uberleitung zur aktuellen Stunde

Erneute Wettergeschichte: es wird die Geschichte ,Das Jahr des

Ganseblimchens” erzahlt > 2 Varianten werden durchgespielt:

e Gdnseblimchen erlebt zunehmend warmes/heifes Wetter
(Durre)

e Ganseblimchen erlebt zunehmend nasses/kaltes Wetter (starke
Niederschlage)

(in der Geschichte beschriebene Wetterphdnomene werden in

Hand- und Kérperbewegungen Gbersetzt; zuvor: Bewegungen und

klare Regeln wiederholen bzw. zwei neue Bewegungen zu Tro-

ckenheit und Uberschwemmung einiben)

AnschliefBende Reflexion: Mégliche Fragen, z.B.:

* Wie geht es dem Ganseblimchen, wenn es dauernd heif3 ist?

* Wie geht es dem Ganseblimchen, wenn es davernd regnet?

e Welche Situation ist angenehmer fir das Ganseblimchen?
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Mégliche Vorgehensweisen im Unterricht

ERARBEITUNG

SICHERUNG

Aufwerfen der zentralen Fragestellung:

Unter welchen Bedingungen fihlt sich das Ganseblimchen am
wobhlsten? (Hinweis: Fragestellung absichtlich offener gehalten, um
sehen zu kénnen, ob bzw. inwieweit Schiler*innen den Transfer
der Erkenntnisse aus der letzten Stunde bzw. des Einstiegs in ihre
Uberlegungen einbeziehen)

Think-Pair-Share: Zeichenauftrag:

Think: Kinder zeichnen, unter welchen Bedingungen sich das

Ganseblimchen am besten entfalten kann (bezogen auf die Nao-

turl)

Pair: Austausch mit Partner*in Uber die Zeichnungen

IMPULS: betrachten der Zeichnungen unter besonderer Bericksich-

tigung von Wetterphdnomenen und zur Anbahnung des Klimabe-

griffs unterschiedlicher Zeitspannen (im Sinne von kurzfristig, mittel-

fristig, langfristig) (bei Bedarf Unterstitzung durch Zeitstrahl)

Share: Tafel ist in zwei Halften geteilt (alternativ Sitzkreis): ,Bilder

mit Sonne” und ,Bilder mit Regen”

e Sammeln der Ideen der Kinder aus Pair-Phase

e Zuordnung der Bilder entsprechend der dargestellten Wet-
terphdnomene

o Reflexion: Warum macht es Sinn, sich das Wetter auch unter
Bericksichtigung verschiedener Zeitpunkte/Zeitspannen anzu-
schaven?

Ziel: Erkenntnis, dass...

e beide Wetterphanomene fir das Ganseblimchen wichtig sind,
aber Abwechslung essenziell ist.

e kurzfristige Wetterschwankungen weniger einschneidende Ver-
dnderungen mit sich bringen.

e aber: mittel- und langfristig einseitige Wetterereignisse (z.B. Re-
gen oder Sonne) grof3en Einfluss bzw. weitreichendere Folgen
haben (ggf. sogar bzgl. Fortbestand der Art).

Auftrag (Aufgabe 2): Bilder entsprechend der aktuellen Erkenntnis-
se Uberarbeiten (Hinweis: ggf. Unterstitzung der Lehrkraft erforder-
lich)

Vorbereitung fir Folgestunde: Stapeln der Zeichnungen (z.B. eine
Zeichnung entspricht einem Jahr ,idealem” Wetter) -> Betrachtung
der Wetterbedingungen Uber entsprechend langen Zeitraum er-
laubt Einschatzung, unter welchen klimatischen Bedingungen sich
das Ganseblimchen wohlfthlt => Ausblick auf den Zusammenhang
Wetter und Klima

(Optional: Transfer der erarbeiteten Ergebnisse auf den Ablauf
einer moglichen Wettererscheinungen, die fir die Entfaltung des
Ganseblimchens ginstig sind)
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Material

n!'l \

Das Géanseblimchen im Laufe des Jahres (Dirre-Version)

Es ist Marz und dieses Jahr ist es in diesem Monat schon sehr warm. Das Ganseblimchen auf
der Wiese reckt sich und &ffnet seine Blite. Es genief3t den frihen, warmen Frihling und die
Sonnenstrahlen (Pause), die ihm Licht geben.

In der ersten Zeit des Jahres scheint sehr viel die Sonne. Fast immer hat das Ganseblimchen
seine Blite weit gedffnet und der Sonne entgegengestreckt. Nur ab und zu gibt es ein bisschen
Nieselregen (Pause), aber das Ganseblimchen schlieBt wie sonst auch vorher seine Blite
um sich zu schitzen. Neben dem Regen schneit (Pause) es einmal sogar noch. Aber bald
darauf scheint wieder die Sonne (Pause), der letzte Schnee (Pause) schmilzt und es ist
warm. Der Sommer kommt und bringt noch mehr Sonne (Pause). Auch im Sommer kann
das Ganseblimchen seine Blite tagsiber also fast immer gedffnet lassen. Es ist sehr heif3 und
trocken (Pause) nur wenige Male bringt ein Sturm (Pause) etwas Regen (Pause) oder
Hagel (Pause). Doch auch das geht vorbei.

Am Ende des Sommers ist der Boden durch die DiUrre ausgetrocknet (Pause) und das
Ganseblimchen sehnt sich nach Regen (Pause). Aber auch der Herbst bringt mehr Hitze als
Abkihlung und Regen (Pause). Es kommen zwar ein paar Herbststirme (Pause), die
Regen (Pause) bringen und das Ganseblimchen die Blite schlieBen lassen, aber der Boden
ist so trocken (Pause), dass das Wasser nicht gut versickern kann. Das Ganseblimchen
bekommt so zwar eine Dusche, aber an seine Wurzeln kommt trotzdem nicht viel Wasser. Erst
der nahende Winter bringt ersehnten Regen (Pause) und schon bald bedeckt eine leichte
Schneeschicht (Pause) die Wiese am Waldrand.

u=!1j

Das Gédnseblimchen im Laufe des Jahres (Starkregen-Version)

Es ist Frihling, der Schnee (Pause) ist geschmolzen und das Ganseblimchen reckt sich
Richtung Himmel auf der Suche nach warmen Sonnenstrahlen (Pause). Aber die Sonne
(Pause) zeigt sich heute nicht, denn sie ist hinter den Wolken versteckt. Stattdessen wird
das Ganseblimchen von leichtem Nieselregen (Pause) begrif3t. Um sich zu schitzen, hat
das Ganseblimchen aber schon vor dem Regenschauer (Pause) seine Blite vorsorglich
geschlossen.

Der ganze Frihling ist sehr nass und regnerisch (Pause) und die Sonne (Pause) scheint nur
wenig. Standig nieselt (Pause) es und die Tage sind grau. Es bleibt die Hoffnung, dass der
Sommer mehr Sonne (Pause) bringt. Das Ganseblimchen hat seine Blite im Frihling deshalb
nur selten ganz offen, die meiste Zeit schitzt es sich vor dem Regenwetter (Pause), in dem
es seine Blite fast oder ganz geschlossen hat.

Im Frihsommer wird es tatsachlich kurze Zeit sehr warm und die Sonne (Pause) scheint
mehrere Wochen am Stick. In dieser Zeit hat das Génseblimchen seine Blite offen und badet in
der Sonne (Pause). Nur ein bisschen Wind (Pause) weht, aber sonst passiert nichts. Eines
Morgens steht das Ganseblimchen aber plétzlich im Wasser! Der Bach ist durch anhaltenden
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Starkregen (Pause) ibergelaufen und das Wasser steigt immer héher. Das Ganseblimchen
hat seine Blite fest geschlossen, denn ein Ende des Regens ist nicht in Sicht. Stattdessen zieht
ein starker Sturm (Pause) auf. Das Wasser steigt immer noch héher bis das Ganseblimchen
komplett unter Wasser stehen. Eine Uberschwemmung (Pause). Zum Gliick beginnt bald
wieder die Sonne (Pause) zu scheinen und das Wasser der Uberschwemmung (Pause)
verschwindet langsam und versickert. Endlich kann das Ganseblimchen seine Blite wieder
offnen und Richtung warmer Sonne (Pause) strecken.

Der Herbst bringt nur wenig Sonne (Pause), dafir noch mehr Regen (Pause). Bald fangt
es auch an zu schneien (Pause). Es fallen so viele Schneeflocken (Pause) vom Himmel,
dass die Ganseblimchen bald vom Schnee (Pause) bedeckt sind.

Sachanalyse

Das Wetter charakterisiert den Zustand der Atmosphdre an einem bestimmten Ort und zu einem
bestimmten Zeitpunkt. Er ist gekennzeichnet durch meteorologische Messgrofien wie Strahlung,
Luftdruck, Lufttemperatur, Luftfeuchtigkeit und Wind. Davon ableiten lassen sich Werte fir Bewdl-
kung, Niederschlag, Sichtweite. Das Wetter spielt sich dabei hauptséchlich in der Troposphére
ab. Es kann sich — im Gegensatz zur Wetterlage und Witterung — mehrmals taglich andern.

Die Wetterlage beschreibt den Zustand der Atmosphare in einem gréfleren Gebiet und zu ei-
nem bestimmten Zeitpunkt. Die Wetterlage éndert sich von Tag zu Tag mehr oder weniger stark.
Extremwetterereignisse beschreiben Wetterereignisse wie zum Beispiel Niederschlag, Sturm
oder Hitze, welche von durchschnitlichem Wetter deutlich abweichen und in unregelmafligen
Abstanden auftreten. Dabei beschreiben sie ebenso die Folgen dieser Ereignisse wie zum Bei-
spiel Hochwasser und Dirre.

Die Witterung bezeichnet den allgemeinen, durchschnittlichen oder auch vorherrschenden
Charakter des Wetters an einem Ort (ber einen Zeitraum von mehreren Tagen oder Wochen.
Sie wird gedeutet durch Niederschlag, Temperatur, Wind und Luftfeuchtigkeit.

Das Klima beschreibt den fir eine Region oder grofiere Klimazone typischen jahrlichen Ablauf
der Witterung. Es wird durch Wetterstatistiken vieler Jahre bis Jahrzehnte beschrieben. Wichtige
Klimaparameter sind die Solarkonstante, Strahlungsbilanz, fihlbare und latente Warmestrome,
Warmeflisse der Ozeane, allgemeine Zirkulation der Atmosphare, sowie grofle Vulkanausbri-
che.

Der Klimawandel beschreibt eine langfristige, tiefgreifende Veranderung des Klimas in gré-
Beren Gebieten oder Klimazonen.
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Was bedeutet der Klimawandel?

KOMPETENZZIELE
UNTERRICHTSZIELE

VORAUSSETZUNGEN

BENOTIGTE MATERIALIEN

UNTERRICHTSEINSTIEG

&

Die Schiler*innen sind in der Lage und fahig...

e die Begrifflichkeiten Wetter und Klima zu unterscheiden.

e das Konzept des Klimawandels zu beschreiben.

e erste Auswirkungen des Klimawandels anhand des langfristi-
gen Temperaturanstiegs zu identifizieren.

Die Schiler*innen...

e erklaren anhand einer Grafik den Temperaturanstieg als Folge
des Klimawandels der letzten Jahrzehnte und die Auswirkun-
gen auf den Blihbeginn einer exemplarischen Zeigerpflanze.

e skizzieren eine exemplarische phanologische Zeigerpflanze.

Lernbereich 4 des Lehrplans Grundschule Sachunterricht Sachsen
2009:

Kennen von Wettererscheinungen und Zeichen der Natur, Wetter
in den vier Jahreszeiten; Temperaturmessung mit Skalenthermome-
ter; Dokumentieren von Wetterbeobachtungen (erste Einblicke in
Sonne, Luft, Wind, Wasser); Beobachten & Experimentieren
Anpassung exemplarischer Pflanzen (z.B. Ganseblimchen) an das
Wetter (s. o.)

® Vereinfachtes Diagramm vom Temperaturanstieg der letzten
Jahrzehnte (siehe eBook, S. 15)
Bilder von Forsythie
Zeitpunkte der jeweiligen Blite der ausgewdhlten Zeigerpflan-
zen
Klassensatz Klemmbretter bzw. stabile Zeichenunterlage
ggf. Bestimmungsliteratur; Tablets (falls Apps genutzt werden)

Geschichte im eBook (S. 15):

Die Protagonistin Mo will sich Gber das Klima/den Klimawandel
informieren. Geschichte (s.u.) erzdhlen.

Hinweis: um die Geschichte auszuschmiicken, sollte sie miindlich
erzdhlt werden (s. Storytelling unten)

Die Schiiler*innen finden/bekommen eine Grafik aus dem eBook.

Die Schiler*innen brauchen Hilfe (Unterrichtsgesprach), um her-
auszufinden, was die Grafik mit dem Klimawandel/Klima zu tun
hat

Auftrag im Forschungsbuch (S.11):

Grafik soll von Schiller*innen erschlossen werden, damit auch Be-
griffe Klima und Klimawandel bzw. weiterfihrend der Zusammen-
hang von Klima und Wetter besprochen/erarbeitet werden kann
(z.B. Klima = langfristig; Wetter = kurz usw.)
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N

SICHERUNG

Material

Ststhele

.o |

E|

Im Unterrichtsgespréch klaren: Woher kommt diese Grafik bzw.
wie entsteht so eine Grafik? (Wetterdienst sammelt Daten von je-
dem Tag und bewahrt diese Uber Jahrzehnte auf - so wird aus dem
taglichen Wetterbericht mit Blick auf einen langfristigen Zeitraum
ein Klimabericht)

Uberleitung zur Forsythie: Was bedeutet es, wenn es immer war-
mer wird?

Der Frihling startet eher - Pflanzen beginnen friher zu blihen z.B.
die Forsythie. Fragen zur Entschlisselung des Diagramms:

Wann hat denn beispielsweise die Forsythie (bzw. alternativ ge-
wdhlte Zeigerpflanze) vor 10/20/30/40 Jahren angefangen zu
blihen? (Rickbezug zur Grafik)

Erkenntnis: Blitezeit heute deutlich eher als friher

Ggf. tabellarisch festhalten, wie genau sich die Zeitpunkte ver-
schoben haben (z.B. letzte Jahrzehnte immer friher, davor relativ
konstant!) Eventuell den Begriff der phdnologischen Zeigerpflanze
einfihren - siehe Lexikon.

Optional eine Weiterfihrung als Hausaufgabe:

Auftrag: Forsythie genau beobachten und zeichnen (Blite, Stan-
gel/Sprossachse, Blatter) (insofern es die Jahreszeit erlaubt!)
(Hinweis: Verwechslungsgefahr Forsythie und giftiger Goldregen)

Klaren: Klima-Wetter Zusammenhang

1.

2.

3.

Rickbezug zum Ganseblimchen (als Wettervorhersage —> kurz-
fristig)

Wenn man alle taglichen Daten sammelt, erhalt man langfristig
einen Klimabericht (sieche Grafik)

In der Lerngruppe Definition erarbeiten (siehe Protagonist*innen
mit leeren Sprechblasen im eBook, S.17):

®  Wetter ist...

e Klima ist...

e Klimawandel ist...

Als Hilfestellung kann auch auf die Definitionen im Lexikon verwie-
sen werden.

(Storytelling: Die Geschichte wird an aktuelle Ereignisse und der Jahreszeit angepasst.)

Mo hat Ferien. Da ihre Eltern arbeiten gehen missen und sie keinen Urlaub machen kénnen,
geht Mo in den Hort. Das findet sie nicht schlimm, denn im Hort macht sie zusammen mit ihren
Freunden spannende Ausflige. Gestern waren alle zusammen im Wald. Dort war auch ein
Forster, der grof3artige Sachen Uber die Tiere und Pflanzen im Wald erzahlt hat. Er hat auch
beschrieben, dass es dem Wald nicht gut geht. Die Pflanzen bekommen zu wenig Wasser. Es
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regnet zu wenig. Vor allem die Bdume haben groe Probleme mit dem Borkenkdfer, weil die
Aste zu wenig Wasser bekommen und so der Kafer einfach seine Eier unter die Rinde legen
kann. Und das soll mit Klima und den Menschen zu tun haben, durch die das Klima wdarmer
wird. Aber bevor Mo richtig nach dem Wieso und Warum fragen konnte, war die Zeit mit dem
Forster um, weil alle so viele Fragen hatten. Heute frih hat Mo ihre Mama gefragt, wie das mit
dem Klima und den Menschen ist. lhre Mutter hatte zu wenig Zeit, um ihr alles zu erklaren. Nur
ein Bild in der Zeitung hat sie Mo gezeigt und gesagt, dass dieses Diagramm den Klimawandel
zeigt. Mo hat das Bild ausgeschnitten und mit in den Hort genommen. Was soll das blof3 mit
dem Klima zu tun haben? Vielleicht kénnt ihr Mo helfen? Was seht ihr auf dem Diagramm und
was kénnte das bedeuten?

Auswertung:

e Sammeln und festhalten der Interpretationsvorschlage an der Tafel.

e Abhdangig von den Ergebnissen die Geschichte folgendermafBen beenden: Super. Da habt
ihr Mo schon richtig viel geholfen. Aber ob dass schon alle Antworten waren2 Das mochte
Mo unbedingt herausfinden. Werdet ihr Mo weiterhelfen?

Sachanalyse

Klimadiagramme entstehen aus den Wetteraufzeichnungen von Meteorologen eines jeden To-
ges im Jahr Uber einen Zeitraum von vielen Jahren. Diese kdnnen Aussagen zu Temperaturent-
wicklungen, Niederschlagsmengen oder anderen meteorologischen Messdaten treffen. Dabei
kann man statistisch belastbare Aussagen fir Deutschland ab dem Jahr 1881 ablesen. Daraus
|asst sich der Verlauf meteorologischer Werte von 1881 bis heute ablesen.

Die Phanologie befasst sich mit der Beobachtung der regelmaf3ig wiederkehrenden Guf3eren Er-
scheinungsformen z.B. von Pflanzen (sogenannten phanologischen Zeigerpflanzen: diese zeich-
nen sich dadurch aus, dass sie eine vergleichsweise grof3e Toleranz gegeniber ihren Umweltbe-
dingungen haben). Diese Erscheinungsformen werden in die sogenannten 10 phanologischen
Jahreszeiten eingeordnet. Die dltesten phanologischen Beobachtungen gehen bis ins Jahr 705
zuriick — seit diesem Jahr gibt es Beobachtungen zum Aufblihen der Kirschblite in Japan. Auch
Daten zur Weinlese in Frankreich lassen sich sehr lange zuriickverfolgen. Heutzutage gewinnen
diese Naturbeobachtungen vor dem Hintergrund des Klimawandels immer mehr an Bedeutung:
Das sensible Gleichgewicht innerhalb von Okosystemen und damit das Zusammenspiel von
Tier- und Pflanzenwelt verandert sich in Abhangigkeit des Klimas — , Weltweit haben 40% aller
Tier- und Pflanzenarten, die im 20. Jahrhundert wissenschaftlich erforscht wurden, ihre Verbrei-
tungsgebiete verschoben, und zwar mit etwa 6, 1km pro Jahrzehnt in Richtung Pole sowie mit é
Metern pro Jahrzehnt in Richtung Berggipfel” (Parmesan & Yohe 2003 in Badeau et al. 2020).
Inwiefern das Klima den jéhrlichen Entwicklungszyklus einer Pflanze beeinflusst variiert von Art
zu Art, weshalb es wichtig ist, sich Gber die verschiedenen Entwicklungsphasen einer Pflanze im
Jahresverlauf bewusst zu sein. Hierfir beobachtet man verschiedene Entwicklungsphasen von
der Blattentwicklung, Uber die Blitenentwicklung bis hin zur Fruchtreife.

Die Forsythie als exemplarische phanologische Zeigerpflanze (vergleiche auch Schwarzer Ho-
lunder und Schneegléckchen, s. Graphik): )

Das Goldgléckechen (Forsythia x intermedia) aus der Familie der Olbaumgewdachse (Oleaceae)
ist eine Kreuzung zweier Forsythien-Arten, die als Zierstrauch in Parks und Garten vorkommt.
Dieser 2-3m hohe Strauch verfigt Gber leuchtend gelbe glockenférmige Bliten und eiférmig
lanzettliche sommergrine Blatter.

Besonderheit: auch wenn dieser Strauch Gber zahlreiche Bliten verfigt, so ist er fir bestaubende
Insekten nicht wirklich attraktiv, da sie dort zwar immerhin Pollen, aber keinen nahrhaften Nek-
tar bereitgestellt bekommen.
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Aichele, Dietmar, Spohn, Margot (2010). Was bliht denn da? Stuttgart: Franckh-Kosmos Verlag

Badeau, Vincent; Bonhomme, Marc; Bonne, Fabrice; (et.al.) (2020): Pflanzen im Rhythmus der Jahreszeiten beob
achten. Bern: Haupt Verlag

https://mpimet.mpg.de/kommunikation/fragen-zu-klimafaqg/was-ist-der-unterschied-zwischen-wetter-und-klima
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Klasse 2 @-

S.14

+  Merke dir die Antworten gut!

= vu kannst Notizen in das Forschungsbuch schreiben
oder malen!

Klasse 2 ()

Gibt es Klimawandel auch bei uns?
Jeden Tag haren wir vom Klimawandel: im Fernsehen, in der Zeitung,
von h oder grofien hwi: Viele Menschen macht

das Thema nervés. Aber warum? Gibt es Klimawandel auch bei uns?

Was mir Bilder erzahlen ksnnen!

5chau dir zusammen mit einem Partner oder einer
Partnerin ein 8ild genau an.

Was ist das Besondere an dem Bild?

Welche Fragen habt ihr zu dem Geschehen?

Sucht in der Klasse ein Team mit einem &hnlichen Bild!

Was fallt euch aufé Findet auf den Bildern Unterschiede und Gemein-

ite [0 Was hast du in dem Gespréich mit einem
samkeiten.

o
%@2”"& Erwachsenen herausgefunden?
Q}ﬁ; - Q@ #Erzihle es dem Kind, das dir
gﬁ gegeniibersteht!

Gibt es bei uns einen klimawandel?

ED
T

#Du kannst nun Antworten in das Forschungsbuch
schreiben oder malen!

#Findet in der Lerngruppe heraus: Was haben alle
Bilder gemeinsam?

Gibt es Klimawandel auch bei uns?
Warum der Klimawandel uns alle betrifft - Teil |

KOMPETENZZIELE Die Schiler*innen sind in der Lage und fahig...
e zu erkennen, dass Auswirkungen des Klimawandels auch in
Sachsen zu beobachten bzw. zu spiren sind.
e ihre Handlungsweisen hinsichtlich eines klimaschadlichen Um-
gangs zu reflektieren und Handlungsalternativen umzusetzen.

UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen...

e erkennen, dass Auswirkungen des Klimawandels mit ihrer indi-
viduellen Lebenswelt unmittelbar verknipft sind.

e entwickeln eine suchende Haltung und betrachten Bilder hin-
sichtlich des Klimawandels aufmerksam und genau.

e stellen Hypothesen auf um spezifische Bildinhalte zu erklaren.
verknipfen eigenes Vorwissen mit neuen Informationen, um auf-
kommende Fragen zu beantworten bzw. Hypothesen zu verifi-
zieren/falsifizieren.

e erstellen und fihren Gesprache mit vertrauten Personen zu den
Auswirkungen des Klimawandels.

VORAUSSETZUNGEN LB 4: Kennen von Wettererscheinungen und Zeichen der Natur,
Wetter in den vier Jahreszeiten, Dokumentieren von Wetterbeo-
bachtungen
Lernbereich Klima und Wetter: Wetter- Klima- Zusammenhéange (Be-
zug Klimawandel)

(9gf. Wahlbereich 6 Krafte von Wind und Wasser (nur Einblick ge-
winnen in die Bedeutung von Wind und Wasser als Naturkrafte))
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BENOTIGTE MATERIALIEN

METHODEN

UNTERRICHTSEINSTIEG

ERARBEITUNG

[ O & =
= @ @
SICHERUNG

Bilder (s. Auswahl) —> 2er Sets an Bildern

Fragen an ein Bild (Beobachten und Interpretieren -> erkennen/
verstehen); Gesprach/Interview (perspektivibergreifend)

Falls Methode ,Bilder befragen” den Kindern noch nicht vertraut
ist:
e Exemplarisches Bild aus Bilderauswahl vergréfBert an Tafel/
Whiteboard etc.
e Gemeinsames Betrachten und Formulieren von ersten Fragen
an das Bild z.B.:
Was fallt dir zu diesem Bild ein? Was kannst du hier entdecken?
Fallt dir ein passender Titel ein?
Welche Fragen fallen dir ein, wenn du dieses Bild siehst?
Was wirdest du das Bild gerne fragen?

Zundachst: Partner*innenarbeit:

* Jedes Team erhalt Umschlag mit Bild oder entscheidet sich fir
ein Bild im eBook (S. 19)

e Bearbeiten der entsprechenden Aufgaben im Forschungsbuch
(S. 15)

AnschlieBend: Gruppenarbeit (4 Kinder):

e Jedes Team sucht sich das andere Team mit dem selben Bild
(z.B. Bilder mit Fokus auf Dirre oder Schneemangel)

* Weiterarbeit in den grofieren Gruppen -> Bearbeiten der ent-
sprechenden Aufgaben/Leitfragen, gegenseitiger Austausch
(Essenz: z.B. Gemeinsamkeiten herausarbeiten)

Reflexion: Bilderserien an die Tafel:

e Uberlegen, was die Bilder alle gemeinsam haben (-> alle Men-
schen reden vom Klimawandel, diese Bilder haben alle damit
zu tun —> Klima ist etwas langfristiges, also ein Zeitraum von
mehr als 30 Jahren -> wen kdnnen wir fragen, ob das [was
auf den Bildern zu sehen ist] wirklich so war —> kurzes Brain-
storming: Ergebnis = Person sollte mind. Gber 30 Jahre alt sein,
also Eltern, idealerweise GroBeltern usw.)

e Sammeln der Fragen, die mit dieser Ubergreifenden Frage zu
tun haben z.B.

- Hat man friher im Winter immer einen Schneemann gebaut?
- Gab es Winter/Weihnachten ohne Schnee?

- Gab es friher auch so oft Uberschwemmungen/Dirre?

- Haben die Leute friher auch Baume mit der Gief3kanne
gegossen?

e Vorbereitung der Gesprache aus Basisfragen (s. Forschungs-
buch) und ausgewdhlten Fragen der Kinder (Konsensbildung!)

Ubertragen/Ergénzen der Fragen ins Forschungsbuch
Gesprdach/Interview mit Eltern/Grof3eltern etc.
Antworten der Interviewpartner*in (in Stichpunkten, Bildern etc.)
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Material fir Bilderbefragung

(Grund-) Wasserknappheit: sinkender Wasserspie- Uberschwemmung - Zunahme

gel in Flissen Extremwettereignis

Luftverschmutzung, Wasserknappheit, Schadlinge:
Waldsterben (hier: Borkenkdfer)

Temperaturanstieg

Sinkende Grundwasserspiegel: Austrocknung, Zunahme von Extremwetterereignissen: stérkere, Sinkende Grundwasserspiegel: Wasser-

fehlende Vegetation, Bodenerosion haufigere Stirme knappheit im Sommer

Zunahme von Extremwetterereignissen und Wasser-  Erderwdrmung fihrt zu einem erhdhten Aufkommen Bodenverdichtung und/oder Diirren: Wasser
knappheit: Sturmschéden durch Schwéchung der  kinetischer Energie in der Atmoshére: Héufung von . .

. N . o ; ] kann nicht versickern
Vegetation Hagelschéden (nicht haufiger, aber intensiver)

Sachanalyse

Extremwetterereignisse beschreiben Wetterereignisse wie zum Beispiel Niederschlag, Sturm
oder Hitze, die von durchschnittlichem Wetter deutlich abweichen und in unregelméBigen Ab-
standen auftreten. Dabei beschreiben sie ebenso die Folgen dieser Ereignisse wie zum Beispiel
Hochwasser und Dirre. Extremwetterereignisse traten schon immer auf (z. B.: Winter 1783/84
gefolgt von Hochwasser im Frihling 1784; Sachsische Sintflut Marz 1845; Winter 1946/47; El-
behochwasser 2002, Elbehochwasser 2006, Jahrhunderthochwasser 2013; Hitzewelle 2015,
2018 und 2019); kommt es zu einer Haufung dieser Ereignisse, ist ein Zusammenhang mit dem
anthropogenen Klimawandel méglich.

Fir Sachsen prognostiziert das Staatsministerium fir Umwelt und Landwirtschaft eine markante
Abnahme der Niederschldge im Sommer und eine moderate Zunahme im Winter. Dies wird
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Méogliche Vorgehensweisen im Unterricht

durch den Anstieg der mittleren Temperaturen und damit einen stdrkeren Einfluss kontinentaler
Luftstrome begrindet (https://www.umwelt.sachsen.de/umwelt/wasser/download/Klimawan-
del_ges(1).pdf, Seite 31). Dies hat Auswirkungen auf die Wasserversorgung in Sachsen. Schon
jetzt zeigen Wasserentnahmeverbote in Nordsachsen diese Auswirkungen auf das tégliche Le-
ben. Dies hat auch Auswirkungen auf den Wald in Sachsen. So sind 56000 ha Wald durch
die anhaltende Dirre direkt (vertrocknen) oder indirekt (z.b.: Borkenkaferbefall in Folge von

Trockenheit) betroffen.

Warum der Klimawandel uns alle betrifft - Teil Il

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

V ORAUSSETZUNGEN

BENOTIGTE MATERIALIEN

METHODEN

UNTERRICHTSEINSTIEG

ERARBEITUNG

SICHERUNG

Die Schiler*innen ...

e erkennen, dass es wissenschaftliche und subjektive Erkenntnisse
zum Klimawandel gibt und dass diese Gemeinsamkeiten und
Unterschiede aufweisen kdnnen.

Die Schiler*innen...

o reflektieren Gesprache mit Zeitzeugen und die daraus resultie-
rende Erkenntnisse.

e erfassen zentrale Erkenntnisse aus dem Video mit dem Klima-
wissenschaftler und kommunizieren diese (prazise).

Modul 1: Wetter- Klima- Zusammenhénge (Bezug Klimawandel)
LB 2 Unterrichtsstunden 1+2

e Aufzeichnungen aus den Gesprachen/Interviews
e Expertenvideo

Kugellager-Methode (rotierendes Partnergesprach)
Gesprdache entwickeln/evaluieren/reflektieren

Rickbezug zu letzter Doppelstunde ggf. unter Zuhilfenahme der
Bilder

(Hinweis: wissenschaftliche Erkenntnisse und subjektives Empfin-

den [aus den Interviews] kénnen Diskrepanzen aufweisen)

e Kugellager-Methode: Ermdglicht den Austausch Gber méglichst
viele Fragen des Gesprachsleitfadens mit méglichst vielen Kin-
dern

e Expert*innenpodcast anhéren. Interview wird von Mo mit
einem Klimawissenschaftler gefihrt.

- evil. Erklérungen zu dem jeweiligen Bild gemeinsam anhéren
und diese besprechen oder

- Kinder beschaftigen sich mit ,ihrem” Bild und halten wichtige
Momente der Erklarung fest.

¢ Einige Kinder stellen ihre bedeutsamsten Erkenntnisse aus dem
Expert*inneninterview vor.

e Gesprach Uber ggf. aufgetretene Diskrepanzen zwischen
Expert*inneninterview und Interview der Schiler*innen.
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Sachanalyse > siehe Wetter und Klima

Was konnen wir als Lerngruppe fur das Klima tun?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE
VORAUSSETZUNGEN
BENOTIGTE MATERIALIEN

METHODEN

UNTERRICHTSEINSTIEG

cYe

Die Schiler*innen...

e kennen Ursachen des Klimawandels und

e ordnen mégliche KlimaschutzmafBnamen nach individueller Re-
alisierbarkeit.

* wenden diese im Rahmen des Klassen- und Schulraumes an.

Die Schiler*innen...
e formulieren ein realisierbares Klimaschutzziel fir die Lerngrup-
pe (,Klimavertrag”)

Wetter- Klima- Zusammenhénge (Bezug Klimawandel)(eBook
5.7-17)

Klimawandel in Sachsen: Unterrichtsstunden 1-3

Forschungsbuch
Evtl. Karten mit richtigen/falschen Aussagen zu Ursachen des Kili-
mawandels (s.u.)

Schiler*innenaktivitdt: Position beziehen (s.u.)

Aussagen zum Klimawandel und Ursachen

Aussagen aus den Gesprdchen/Interviews der vorangehenden
Stunden (sowohl Expertenvideo als auch Gesprache/Interviews
der Kinder)

e Durch Aufstehen bzw. Hinsetzen signalisieren die Kinder, ob
sie den Aussagen zu den Ursachen des Klimawandels ggf. zu-
stimmen/nicht zustimmen (Lehrkraft verweist auf die Fragen im
eBook oder schreibt diese an die Tafel) —> Lehrkraft motiviert
zu Begrindungen fir die einzelnen Positionen und begrindet
dann, welches Statement stimmt/nicht stimmt.

Karten mit richtigen/falschen Aussagen zu Ursachen des Klima-
wandels:

- Autos sind gut fir das Klima.

- Windrader sind schlecht fir das Klima.

- Milltrennung schadet dem Klima.

- FuBBballspielen schadet dem Klima.

- Jeans flicken ist gut fir das Klima.

- Fliegen schadet dem Klima.

- Fahrradfahren schadet dem Klima.

- Pflanzen essen ist gut fir das Klima.
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ERARBEITUNG Uberlegungen anstellen:
e Was kénnen WIR gegen den Klimawandel tun@
- Ideensammlung auf Karten
- Differenzierung der Ideen/Vorschlage in wichtig/nicht so
wichtig/unwichtig an der Tafel bzw. weiterfGhrend in ,Fir wen
(realistisch) durchfihrbare” (= Erwachsene, Kinder usw.)

SICHERUNG e Redlisierbares” Klassenziel aus Vorschlagen/Ideen auswdah-
len (eher Richtung Verhaltensweisen)
Mégliche Beispiele: Verpackung des Pausenbrots, Milltren-
nung im Klassenraum/Reduzierung Plastikmill, Papierver-
schwendung, Klassenausflug mit dem Fahrrad, Second-Hand
Regal, Bezug zum Schulgarten (Regionales/Saisonales),
Abhangig von den Gegebenheiten vor Ort,...
> Verweis Forschungsbuch ,Unser Klassenklimazie
> Impulsfrage: Wer kimmert sich um die Einhaltung des
Ziels?2 Was passiert, wenn wir es nicht schaffen? Realisti-
sche Ziele vereinbaren! Was passiert, wenn wir es schaf-
fen?
> Als Idee: Klassenklimaziel mit Umsetzung beim Wettbe-
werb Klimaschulen einreichen (SMEKUL)!

|II

Sachanalyse

Menschliche Ursachen fir den Klimawandel

Neben dem natirlichen Wandel des Klimas greift der Mensch durch seinen Konsum und seine
Lebensweise in die Entwicklung des Klimas ein. Dabei spielt vor allem der CO,-Ausstofs durch
die Verbrennung und Nutzung fossiler Brennstoffe eine bedeutende Rolle. Herstellung und Trans-
port von Kleidung haben starke Auswirkungen auf den Klimawandel durch den CO,-Ausstof3
beim Transport der Kleidung, wie auch bei der Herstellung der Rohstoffe (bei der Nutzung von
Kunststoffen, der Verwendung von Erddl, bei Baumwolle der grof3e Verbrauch von Wasser zur
Produktion, das sich in der Austrocknung von Landschaften zeigt (Aralsee)). Durch lange Nut-
zung und den Kauf von Second-Hand-Ware kann hier etwas gegen den Klimawandel getan
werden. Ebenso tragt der Verzicht auf Kunststoffverpackungen durch das Problem der Herstel-
lung, aber auch durch die schwierige Entsorgung und Wiederverwendung zum Schutz des
Klimas bei. Kunststoffverpackungen werden haufig verbrannt, wodurch CO, freigesetzt wird.
Gelangt Kunststoff in die Umwelt, zersetzt er sich nur sehr langsam, was zu Problemen in der
Tierwelt fohrt. Bei der Zersetzung entsteht schlussendlich aber ebenso CO,,. Bei der Herstellung
von Papier wird durch den hohen Energieaufwand (wird zum Teil auch aus fossilen Brennstoffen
gewonnen) eine grof’e Menge CO, produziert, es wird sehr viel Wasser verbraucht und durch
die Abholzung von Wald als Rohstoff fir die Papierproduktion wird die Verwertung von CO,
durch Baume herabgesetzt. Papier wird bei der Entsorgung oft verbrannt. Durch das Verwenden
von recyceltem Papier oder dem sparsamen Umgang mit Papier kann der Klimawandel beein-
flusst werden. Mit der Trennung von Mill kann man zum Klimaschutz beitragen. Nur wenn Mill
getrennt wird, kann er recycelt und wiederaufbereitet werden. Mit dem verantwortungsvollen
Umgang von Energie kann man als Lerngruppe ebenso zum Klimaschutz beitragen. Das fangt
beim Ausschalten von technischen Geraten und Licht bzw. bei nicht-Nutzung an und fihrt bis zur
CO,reduzierten Klassenfahrt mit dem Fahrrad in der Region, bei der das CO, fir den Transport
gespart wird.
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Klasse 2

Kannst du spiiren, was du nicht sehen kannst?

Ihr begebt euch auf eine Entdeckungsreise. Ihr wollt etwas fiihlen, was

en kénnt. Dieses Etwas versteckt sich gut und léisst

Was kénnte das sein?

»filhre folgende versuche allein oder mit anderen kindern
in einer Gruppe durch und finde heraus, was gesucht wird.
)

# Finde heraus:

« Wie fit fohlst du dich vor dem Sport?

« Was spirst du, wenn du eine Pause
brauchst?

« Was filhlst du nach dem Seilspringen?

Male oder schreibe in dein Forschungsbuch,

was du spirstl

= Finde heraus:
+  Wie kannst du das Windrad zum Drehen
bringen?

Klasse 2

#Finde heraus:
*  Wie bringst du das Auto zum Fahren?

nst du spiiren, wenn du das Auto

bachtest du, wenn du das Auto
loslésst?
Male oder schreibe in dein Forschungsbuch,

was du spirst und beobachtest!

Finde heraus:
+ Was spirst du, wenn du Mitze, Schal und
Handschuhe tréigst?

Was nn du die Wérmflasche
auf legst?
Male od in dein Forschungsbuch,

was du bemerkst!
= Finde heraus:
« Wie bringst du die Lampe zum Leuchten?

« Was kannst du spiiren, wenn du die Lampe

anfasst?

+ Wann dreht es sich besonders schnell,

Male oder schreibe in dein Forschungsbuch,
was du beobachtest!

» Vergleiche deine Beobachtungen aus den verschied
versuchen.
Erkennst du Gemeinsamkeiten? Welcher Begriff kénnte deine
Entdeckungen beschreiben?

o

Kannst du spiren, was du nicht sehen kannst?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

BENOTIGTE MATERIALIEN

UNTERRICHTSEINSTIEG

Die Schiler*innen...
e sind in der Lage zu erkennen, dass Energie vielfaltig vorhanden
ist, genutzt und umgewandelt wird.

Die Schiler*innen...

e erfahren, dass Energie auf ganz unterschiedliche Weise spirbar
ist. Sie erkennen, dass es verschiedene Energieformen gibt und
erkennen diese in ihrem Alltag.

Die Anzahl der Materialien richtet sich nach der Gruppengréf3e und
der vorgesehenen Zeitspanne. Es missen finf Stationen aufgebaut
werden. Mehr als drei Kinder sollten sich nicht ein Utensil teilen mus-
sen. Einige der Utensilien kénnen von den Kindern von zu Hause
mitgebracht werden.

Station 1: mind. 2 Springseile

Station 2: mind. 2 Windrader

Station 3: mind. 2 Zurickzieh - Spielzeugautos

Station 4: mind. 2 x Handschuhe, Mitze; Warmflasche

Station 5: mind. 2 Taschenlampen (nach Maglichkeit mit Gluh-
lampe statt LED)

Die Kinder reiben sich eine Zeitlang die Hande, wobei die Lehrkraft
das jeweilige Tempo vorgibt. Es folgt ein Rundgesprach, in dem die
Kinder ihre Erfahrungen artikulieren.

e Impulse fir Gesprachsrunde: Was habt ihr gespirte Was passiert
beim Reiben? Was fihlt ihr in den Handen2 Wie fihlt ihr euch
danach? Was spurt ihr in euren Armen? Spuren alle Kinder das
Gleiche? Kennst du dhnliche Situationen, in denen man so etwas
spurte
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ERARBEITUNG

Leitfrage: “Was konnt ihr durch die Versuche in den folgenden Stati-
onen spiren? Was beobachtet ihre Erforscht, was mit euch passiert!”

Die Kinder finden sich in Kleingruppen zusammen. Sie erschlief3en
sich zuerst die im eBook (S. 25f) beschriebenen Aufgaben und kls-
ren die Fragen. Nach den Ubungen wird das aktive Kind von den
anderen Kindern befragt (eBook S. 27). Die Kinder verstandigen sich
Uber das jeweils Empfundene, wobei Unterschiede bestehen bleiben
sollten. Jedes Kind schreibt oder malt die eigenen Beobachtungen
in das Forschungsbuch. Die Kinder sollten alle Stationen bearbeiten
kénnen, um die Vielfalt des Energiebergriffs grundlegen zu kénnen.
Die Kleingruppen tauschen sich anschlieBend untereinander aus und
suchen einen Oberbegriff fur die Erfahrungen in allen Versuchen:
+Welcher Begriff kann alle eure Erfahrungen und Entdeckungen be-
schreiben2” Was haben alle Kinder an sich oder an den Gegenstéan-
den gespurte

An einem vorbereiteten Plakat in Form einer Mind Map kénnen alle
Begriffs-Entdeckungen der Kleingruppen zusammengetragen wer-
den. Dabei sollten die von den Kindern genannten Begriffe bereits
sortiert werden, z. B.:

a) alles, wozu man Energie bendtigt

b) Umwandlungsformen von Energie

c) weniger Energie fihlen

d) Erscheinungsformen von Energieumwandlung

e Mgogliche Beispielnennungen: Kraft, Warme, Starke, Midigkeit,
Schlappheit, Muskelerschlaffung, Kraftlos, Geschwindigkeit,
Druck, evil. Energie.......

Im Unterrichtsgespréch den Begriff erklaren, indem die Erfahrungen
der Kinder aufgenommen werden. Alle haben die Wirkung von et-
was, das vorhanden ist, erfahren. Dieses ,Etwas” nennt die Wissen-
schaft ,Energie”.

Wer oder was hat Energie bei den einzelnen Versuchen? Was pas-

siert mit dieser Energie?

1. Seilspringen: Die Kinder sind Energiewandler und wandeln
die Kérperenergie, welche durch Nahrung aufgenommen wur-
de, in Bewegungsenergie um. Dabei springen bzw. beugen
sich die Schiler*innen. Gleichzeitig entsteht Wéarme und die
Schiler*innen spiren Warme, fangen evil. an zu schwitzen.
Man kann nicht mehr springen, wenn die Energie nachldsst.
Frage: Woher bekommen wir unsere Energie2 Wo passiert mit
der Energie bei den Versuchen? Woran kénnen wir sie spiren?

2. Windr&der: Die Schiler*innen pusten die Windrdader an oder be-
wegen diese schnell mit ihrem Arm (Drehbewegung). Dabei set-
zen sie diese in Bewegung. Die Luftbewegung dreht das Windrad.
Dabei wird die Bewegung der Luft in eine rotierende Bewegung
der Windradnabe (vordere Spitze des Windrades) umgewandelt.
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Frage: Woher kommt die Energie, die das Windrad dreht?
(Auch auf den Wind (= bewegte Luft) verweisen). Was passiert
mit dieser Energie?

3. Aufziehauto: Durch das Zuriickziehen des Autos wird der Antrieb
gespannt, Spannenergie. Man kann es demonstrieren durch ein
gespanntes Gummiband. Das Loslassen lasst das Auto losfahren
und die Spannenergie wird in Bewegungsenergie umgesetzt.
Frage: Woher bekommt das Auto die Energie, die es losfahren
lasste Was passiert mit dieser Energie?

4. Warmflasche/Mitze, Schal, Handschuh: Warmflasche spei-
chert heiles Wasser und dieses gibt die Warme an die Umge-
bung ab. Dies halt solange an, bis kein Temperaturunterschied
zwischen Warmflasche und Umgebung vorliegt. Mitze, Schal
und Handschuh schitzen den Kérper vor dem , Auskihlen”.
Die Schiler*innen sind die , Warmflasche” und geben konti-
nuierlich Warme an die Umgebung ab. Dabei stellt die Klei-
dung eine zusdtzliche Barriere da, sodass die Warmeibertra-
gung an die Umgebung verlangsamt wird.

Frage: Woher bekommt das heif’e Wasser in der Warmflo-
sche die Energie?2 Was passiert mit dieser Energie/Wa&rme?
Warum tragen wir Mitze und Schal? Ist die Mitze oder unser
Kopf warm?

5. Taschenlampe: Durch das Anschalten der Lampe wird der Strom-
kreis geschlossen und die Ladungstrager der Batterie stromen
Uber die Lampe zum Gegenpol der Batterie. Ursache dabei
ist das Spannungspotential der Batterie im geladenen Zustand.
Frage: Woher kommt die Energie fir das Leuchten der Lampe?

SICHERUNG e Spurensuche Energie in der heimischen Wohnung oder im
Schulgebaude
’ e Die Kinder werden zu Energiedetektiven auf der Suche nach
% Energietragern zu Hause/in der Schule:
ﬁ +Wo kommt Energie in deinem Alltag vor2 Wozu brauchst du

Energie? Welche Gerdte wandeln Energie um2”

Sachanalyse

Das Wort Energie taucht zum ersten Mal in Aristoteles’ Metaphysik als energeia auf. Aristoteles
beschreibt Folgendes — wenn jemand auf einem Stuhl sitzt, hat er die Mdglichkeit, jederzeit auf-
zustehen und wegzugehen. Dazu muss er aber tatig werden; und energeia war das, was man
aufbringen musste, um das Magliche zum Wirklichen zu machen.

Als Energie bezeichnet man eine fundamentale Gréfe in der Physik, deren Einheit das Joule ist.
Eine Definition ist folgende: ,Energie ist die Fahigkeit, mechanische Arbeit zu verrichten, War-
me abzugeben oder Licht auszustrahlen.” Energie kommt auf der Erde in verschiedenen Formen
vor, zum Beispiel als mechanische, chemische, thermische oder elektrische Energie. Sie kann
zwischen den verschiedenen Erscheinungsformen umgewandelt werden.

Die Kinder erleben durch die Bewegung der Hande (Bewegungsenergie) eine Warmeenergie.
Die Hande reiben aneinander, durch Reibung entsteht Warme. Warme erwarmt unseren Korper.
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In welcher Form kann Energie auftreten?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

UNTERRICHTSEINSTIEG

ERARBEITUNG

DoaE
= [ @] [

ul’]

Die Schiler*innen...

e erkennen und beschreiben, dass es verschiedene Energieformen
gibt und Energie in verschiedene Formen umgewandelt werden
kann.

e spiren die Energienutzung im Alltag auf und kénnen diese re-
flektieren.

Die Schiler*innen...

e entdecken Energie und verschiedene Energieformen an sich, in
ihrem Alltag und in ihrer Umgebung.

e erkennen, dass Energie in unterschiedliche Energieformen umge-
wandelt werden kann.

e erfahren, dass Energie haufig ,entwertet” wird. Bei der Um-
wandlung entstehen nutzbare und weniger nutzbare Energiefor-
men. (Wéarmeabgabe in die Umgebung — Warme ist nicht mehr
nitzlich.)

Die Schiler*innen haben als Hausaufgabe Energie und verschiede-
ne Energieformen in ihrem Alltag und ihrer Umgebung aufgelistet.
(siehe eBook S. 20/21)
Die im Forschungsbuch (S. 23) festgehaltenen Ergebnisse (Blanko-
Vorlage Haus und Umgebung) sind Grundlage fir die Erarbeitung in
dieser Unterrichtseinheit.

1. Im Unterrichtsgesprdach werden die Ergebnisse der
Schiler*innen zur Hausaufgabe gesammelt und verglichen.
Dazu wird gemeinsam die Blanko-Vorlage des Hauses und sei-
ner Umgebung (siehe Forschungsbuch S. 23) ausgefillt. Durch
das Erstellen eines gemeinsamen Tafelbildes oder Plakats (Ver-
groBern des Hauses (blanko) werden die Ergebnisse gebin-
delt und von allen Kindern in das Forschungsbuch ibertragen)
Alternativ ist auch Partner*innenarbeit zur Erarbeitung denkbar.

2. Unterrichtsgesprdéich: In welchen Formen finden wir Energie
im Haus2 Erkennen wir Unterschiede/Gemeinsamkeiten bei den
genannten Entdeckungen?

Erarbeitung der Energieformen durch die Kurzgeschichte von Mo:
Die Geschichte kann von der Lehrkraft vorgetragen oder von
den Schiler*innen selbst gelesen werden. Anknipfend sind nach-
folgende Fragestellungen durch die Schiler*innen zu beantworten:
1. Was sind die besonderen Merkmale von Energie? (In der
Geschichte durch stimmliche Betonung besonders hervorhebenl)
2. Welche Energieformen gibt es?
Im eBook (S. 30) sind dazu die einzelnen Energieformen anschau-
lich beschrieben. In Einzelarbeit werden die Ausarbeitungen ins For-
schungsbuch geschrieben, und anschlielend im Unterrichtsgesprach
oder Partner*innenarbeit ausgewertet und verglichen.
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SICHERUNG Die bereits gefillte Haus-Vorlage, Zeichnungen und Notizen im For-
schungsbuch werden um die gemeinsam erarbeiteten Ideen ergénzt.

Die Beantwortung der Fragen zum Sachtext Energie (Erzahlung Mo)
werden ins Forschungsbuch (S. 22) eingetragen.

Diese Unterrichtseinheit dient als Grundlage fir die nachfolgenden
Unterrichtseinheiten. Es kdnnen Ergebnissatze mit den Schiler*innen
erarbeitet und festgehalten werden im Sinne von:

Energie wird nicht erzeugt oder verbraucht.
Energie wird in unterschiedliche Formen umgewandelt.

e FEnergie ist das Kénnen eines Kérpers, etwas in Bewegung zu
setzen, aufzuwdrmen oder zum Leuchten zu bringen.

Sachanalyse

Energie nimmt unterschiedliche Formen an und ist meistens erst dann zu beobachten, wenn eine
Umwandlung stattfindet. Zum Beispiel das Licht geht an, das Aufziehauto fahrt, mir wird warm,
nachdem ich lange Seil gesprungen bin. Die gangigsten Energieformen sind:

Bewegungsenergie: Diese Energieform liegt immer vor, wenn sich etwas bewegt, z.B. ein Fahr-
zeug, die Luft (Windenergie), Wasser (Energie in Wellen und Flissen). In Wind- und Wasser-
muhlen wird die kinetische Energie der Luft bzw. des strémenden Wassers genutzt. Bewegungs-
energie ist haufig das Ziel von Energieumwandlungen. So wird z. B. beim Auto die chemische
Energie des Treibstoffs zundchst in Warme und dann (teilweise) in Bewegungsenergie des Fahr-
zeugs umgewandelt.

Elekirische Energie: Elekirische Energie ist sehr praktisch, da sie sich leicht in kleinen Gerdten
(Elektromotor, Heizgerat, Leuchte) in fast alle anderen Energieformen umwandeln lasst. Sie lasst
sich auBerdem Uber Kabel einfach Gber groBe Entfernungen transportieren. Sie hat aber den
Nachteil, dass sie nur mit groflem Aufwand in gréfleren Mengen gespeichert werden kann und
immer erst zum Zeitpunkt des Verbrauchs aus anderen Energieformen hergestellt werden muss.
Dabei treten oft grofie Energieverluste (Energieentwertungen) auf.

Strahlungsenergie (in sichtbare und Warme unterteilt): Die Warme, die bei der Verbrennung
eines Energietragers entsteht, geht zum Teil an die Verbrennungsprodukte iber, etwa an die
Rauchgase. HeiBe Rauchgase besitzen eine hohe Warmeenergie. Sie kénnen z.B. in einem
Automotor oder in einer Turbine zur Erzeugung mechanischer Energie genutzt werden. Der
Wert der Warmeenergie hangt vor allem vom Temperaturniveau ab. Je hoher die Temperatur
ist (eigentlich: die Temperaturdifferenz zwischen dem Warmespeicher und der Umgebung),
desto grofler ist der Anteil der Warme, der in kinetische oder elektrische Energie umgewandelt
werden kann. Mit Temperaturen von einigen hundert Grad lassen sich vielfaltige technische Pro-
zesse bewirken, z.B. das Brennen von Zement oder die Stahlherstellung. Geringe Temperaturen
sind nur noch zum Heizen von Wohnungen geeignet. Warmeenergie fallt bei fast allen Energie-
umwandlungen als ,Abfallenergie” an, d.h., sie wird oft als nicht weiter nutzbare Energieform
zu den Energieverlusten gezahlt.

Strahlungsenergie bekommen wir vor allem von der Sonne. Im Inneren der Sonne findet eine
(Atom)Kernschmelze statt, wobei Wasserstoffkerne zu Heliumkernen verschmelzen. Bei dieser
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Kernfusion entsteht Energie, die als Strahlung, darunter Lichtstrahlung, Warmestrahlung, Radio-
strahlung, Réntgenstrahlung und Gammastrahlung weitergeleitet wird. Die Sonne sendet diese
Strahlungsenergie ins All. Die Strahlen werden als elekiromagnetische Wellen verschickt. Sie
bestehen aus Photonen (Energiepaketen), die Energie besitzen, aber nicht Energie sind. Auf
dem Weg zur Erde (bei Lichtgeschwindigkeit) nehmen die Photonen keine Temperatur an oder
geben Warme ab. (Im Weltall herrscht eine Temperatur von — 270 °C). Erst wenn sie auf Ma-
terie treffen, z. B. auf die Erde, dndert sich dies. Die Erde absorbiert einen Teil der Strahlen,
wdhrend sie einen anderen Teil in Warme umwandelt und einen weiteren Teil in den Weltraum
zurUckwirft (reflektiert).

Chemische Energie: Diese Energieform ist in allen Brennstoffen und Nahrungsmitteln enthalten.
Durch die Verbrennung von Kohle, Holz, Ol, Gas oder Verwertung in Lebewesen kann die
chemisch gebundene Energie in andere Energieformen umgewandelt werden. Dabei wird in
der Regel auch Warme freigesetzt, die entweder unmittelbar zum Heizen verwendet wird oder
weiter in mechanische Energie (Automotor) umgewandelt wird.

Energie kann in unterschiedliche Energieformen umgewandelt werden, wobei innerhalb eines
Umwandlungsprozesses mehrere Energieformen entstehen. Neben der gewinschten Energie-
form, entsteht immer das Nebenprodukt der Warme. In technischen Prozessen wird dabei von
Abwdarme gesprochen. Je weniger Warmeenergie entsteht, desto effizienter ist die Energieum-
wandlung. Die Energieeffizienz beschreibt das Verhdltnis zwischen Energieaufwand und Ener-
gienutzen in einem Umwandlungsprozess. Die Effizienz und energieeffiziente Energieumwand-
lung wird in Modul 4 Klasse 4 (Experiment Leuchtmittel) erarbeitet.

Energietrager Mensch

Der Mensch nimmt Energie auf Gber

e die Nahrung (Nahrung enthalt Néhrstoffe, Nahrstoffe sind Energietrager),
* {ber Warmezufuhr aus der Umgebung

e und durch Lichtenergie.

Stoffwechselprozesse wandeln diese Energieform in andere chemische Energie, in Wérme- und
Bewegungsenergie um. Ein Teil der aufgenommenen Energie wird in den Zellen gespeichert.

Damit Menschen sich bewegen kdnnen, missen die Muskeln arbeiten. Dabei wandeln die Mus-
keln chemische Energie in mechanische Energie, d.h. in Bewegung und in Wé&rme um. Ein
Grofteil der Energie geht dabei als Warme verloren — bis zu 70 Prozent. Um bei hoher Be-
lastung nicht zu Gberhitzen, leitet der Kérper Warme Gber die Haut nach auf3en und kihlt sich
gleichzeitig durch Schwitzen ab.

Literatur:

https://www.aachen-hat-energie.de/entw/energieformen.htm#Energieformen
https://www.sciencekids.de/primarstufe/

Weitere Informationen:
https://www.leifiphysik.de/mechanik/arbeit-energie-und-leistung/grundwissen/energieformen

https://www.bmu.de/themen/klima-energie/energieeffizienz/was-bedeutet-energieeffizienz/
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Méogliche Vorgehensweisen im Unterricht

Was hat Kraft mit Energie zu tun?

KOMPETENZZIELE Die Schiler*innen...
® erkennen, dass Menschen und Tiere ghnliche Mechanismen zum
Umgang mit Natureinflissen (Energiebedarf, Energiehaushalt,
Kalte) entwickelt haben.
e sind in der lage, die notwendigen Folgen reflektiert auf sich
selbst anzuwenden.

UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen...
e wissen, dass Energie umgewandelt wird. Sie erkennen, dass
Nahrung uns Menschen die Energie verschafft, die wir fur Kraft-
anstrengung und fir Temperaturerhalt bendtigen.
e verstehen, dass es Tiere gibt, die Winterschlaf halten und sich
deshalb vorher ein Energiedepot anfuttern missen.

VOoRAUSSETZUNG/BEzZUG Lernbereich 2: Mein Kérper und meine Gesundheit,
Lernbereich 3: Begegnungen mit Pflanzen und Tieren des Lernplans

Grundschule Sachunterricht Sachsen (2009)

UNTERRICHTSEINSTIEG Die Schiler*innen haben gelernt, welche Energieformen es gibt. An
diese Erfahrungen, besonders an die Erfahrungen zu Bewegung und
Kraft, schlieBt man zu Beginn an, indem die Energieformen wieder-
ry o holt werden. Es kénnen folgende Fragen gestellt werden:
Ia ®  Worin ist Uberall Energie gespeichert?
= * |n welche Energieform kann diese Energie umgewandelt werden?

Elelalc Als Hilfestellung evil. die Symbolbilder zu den Energieformen nach
SIS und nach an eine Pinnwand heften. (Die Piktogramme befinden sich
im Materialordner und kénnen beliebig vergroBert werden.)
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ERARBEITUNG Nach einem erneuten ,Selbstversuch”, der von einigen Kindern
durchgefihrt wird, indem sie das Seilspringen bis zur ,Erschép-
fung” vollfhren, kann ein Gesprdach tber die gemachten Erfahrun-

I%k gen gefthrt werden. Im Zentrum stehen hier die Fragen nach der
korperlichen Verénderung:

Was hat sich nach vielen Seilspringen veréanderte
Was passiert mit dem Atmen, der Schnelligkeit, der Kérpertem-
perature

*  Warum lasst die Kraft, die Konzentration nach?

Die Kinder werden u. U. nicht von alleine auf den Zusammenhang mit
Ernéhrung kommen. Es kénnen folgende Impulsfragen gestellt werden:

@]
@% * Wie viele Seilspringe glaubt ihr kénntet ihr schaffen, wenn ihr
heute noch gar nichts gegessen oder getrunken hattete
* Wie wirdet ihr euch fihlen, wenn ihr mehrere Tage nichts essen
dirftet? Was macht das mit eurem Korper?

* Hat jemand schon einmal lange Wanderungen oder Fahrradtou-
ren gemacht? Habt ihr da anders gegessen?

Danach kénnen sich die Kinder mit den Erzdhlungen tber die Renn-
fahrer der Tour de France im eBook (S. 32) selbstandig und indi-
viduell beschdftigen. Sie erfahren, dass man sportliche Leistungen
nur erbringen kann, wenn man geniigend Energie hat, die sich die
Sportler in Form von besonderer Ernahrung verschaffen. Es folgt ein
Gesprach Uber das Frihstick eines Rennfahrers, die Menge und die
unterschiedlichen Nahrungsmittel.

Sachanalyse

Der Energiebedarf des Menschen steigt mit der karperlichen Betatigung. Aber auch im Ruhezu-
stand brauchen unsere Organe Energie, damit sie funktionieren. Die Muskulatur ist beispielswei-
se mit 24 Prozent am Energieverbrauch beteiligt, die Leber mit 22 Prozent und das Gehirn mit
19 Prozent. Kinder im Alter von 6 bis 9 Jahren benétigen taglich ca. 2000 Kalorien.

Ein Tour-de-France-Radfahrer verbrennt in Aktion bis zu 1000 Kilokalorien pro Stunde. In der Re-
gel muss ein Fahrer zwischen 7000 und 8000 Kilokalorien pro Tag zu sich nehmen, nur um das
Gewicht zu halten. Wéhrend einer Etappe nimmt der Fahrer etwa 1500 Kilokalorien zu sich.
Meist ist diese Energie in Getranken, Energieriegeln und Gels enthalten. Das Frihstick besteht
aus ca. 1000 Kalorien. Es gibt Misli oder Haferbrei mit Bananen und getrockneten Frichten,
dazu Eier, Vollkornbratchen und Smoothies. AnschlieBend eine grof3e Portion Pasta oder Reis.

Literatur:

https://www.radsport-rennrad.de/training/ernaehrung-im-radsport-das-essen-tour-de-france-profis/ (Abgerufen
am 16.12.2020)
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Tiere und Energie

ERARBEITUNG Im Vergleich mit der Tierwelt erarbeiten sich die Schiler*innen, dass
es auch hier unibliche Nahrungsaufnahmen gibt, bevor unibliche
Belastungen bevorstehen: z.B. der Winterschlaf.

Experiment: Warmeaustausch

Bei Tieren, die keinen Winterschlaf halten, erkennen die
I%% Schiler*innen, dass diese ein Winterfell anlegen und vergleichen

das mit den Winterjacken bei uns Menschen.
Der nachste Schritt bietet sich insbesondere an, wenn die Kinder bis-
her noch nicht mit Thermometern gearbeitet hatten. Sie schatzen und
messen sowohl Raum- als auch Kérpertemperatur. Eventuell muss
noch das Ablesen der Skalen geibt und der Einheit °C eingefihrt
werden.
Durch ein Experiment, bei dem die Schiler*innen den Temperatur-
ausgleich von Wasser in einem Glas ohne isolierende Hille und
einmal mit isolierender Hille vergleichen, erkennen sie, dass sich die
Temperatur der Gefaf3e jener Temperatur der Umgebung anndhert.
Dabei verlangsamt die schitzende Hille diese Temperaturannghe-
rung. Sie schitzt vor Warmeverlust. Sie isoliert. Das gleiche gilt aber
auch beim kalten Wasser. Auch hier lauft die Temperaturanpassung
langsamer ab, wenn das GefaB in einer schitzenden Hille ist.

SICHERUNG Die Schiler*innen dokumentieren das Experiment und ihre Schluss-
folgerungen. Die Sicherung erfolgt durch Transfer auf uns Menschen
in der anschlieflenden Unterrichtseinheit.

Sachanalyse

Isolation oder Warmeddmmung beschreibt Techniken und Mafnahmen, um den Temperaturaus-
gleich zwischen Medien zu hemmen. Dabei kann zum einen Warmestrahlung reflektiert werden
(z.B. Aluminiumfolie, Rettungsfolie), sodass méglichst wenig Warme abgestrahlt wird. Warme-
dammung kann zum anderen auch durch Unterbrechung der Konvektion erfolgen. Konvektion
beschreibt die Strdmung von Gasen. Ein normaler Heizkdrper funktioniert durch Konvektion. Er
erwarmt die umliegende Luft, die daraufhin aufsteigt. Von unten kommt neue, noch kalte Luft
nach. Somit ergibt sich eine aufsteigende Stromung der aufgewdrmten Luft. Die Wéarme wird
durch die sich aufwarts bewegende Luft abtransportiert. Unterbricht man nun die Konvektion,
die Bewegung der Luft, so wird weniger Warme abtransportiert. Die Unterbrechung schitzt vor
Warmeverlust und erfolgt z.B. durch viele voneinander getrennte Luftschichten wie bei einer
Daunen-Bettdecke. Zwischen den Daunen sind viele Schichten Luft. Jede zusatzliche Schicht ist
eine weitere Barriere gegen den Warmetransport. Auch das dichte Fell der Tiere schitzt vor
Warmeverlust.
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Wie kann ich Warmeenergie sinnvoll nutzen?

KOMPETENZZIELE Die Schiler*innen...
e erkennen, dass die Tier- und Naturwelt als Vorbild fir uns Men-
schen dient.
UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen...

e erkennen, dass Tiere unterschiedliche Strategien haben, um ihre
Energie schonend und sinnvoll zu nutzen.
e erkennen, wie sie selbst ihre Kérperwarme und Kraft sinnvoll nut-

zen und sparen kénnen.

VOoRAUSSETZUNG/BEzZUG Lernbereich 2: Mein Kérper und meine Gesundheit, Lernbereich 3:
Begegnungen mit Pflanzen und Tieren des Lernplans Grundschule

Sachunterricht Sachsen (2009)

UNTERRICHTSEINSTIEG Die Schiler*innen haben Strategien der Tierwelt kennengelernt, wie
die Tiere durch Nahrungsaufnahme, Schlaf und Winterfell (siehe UE

4+5) zu Kraften kommen und sich im Winter schitzen.

ERARBEITUNG Im Unterrichtsgesprach oder im ICH-DU-WIR Prinzip erarbeiten die
Schiler*innen Ideen und Strategien fir sich selbst, wie sie sich vor

Kdalte schitzen kénnen.

Dabei kénnen folgende Fragen als Ausgangspunkt dienen:

ea * Wie kénnen wir unsere Energie in Form von Wé&rmeenergie sinn-
)

voll nutzen?

Was kdnnen wir uns von der Tierwelt abschauen?
Wie wahlen wir unsere Kleidung im Winter und im Sommer aus?

Welche Unterschiede stellen wir feste

Nach einem Austausch in Kleingruppen oder innerhalb der Klasse
zeichnen die Schiler*innen ein Bild von sich selbst in ihr Forschungs-
buch (S. 28) ein. Sie zeigen, wie sie sich im Winter kleiden. Mit
Jacke, Mitze und Schal. Zugleich zeichnen Sie ein zweites Bild von
sich daneben ohne Jacke, Mitze und Schal.

Mit einem Rickblick auf das Experiment innerhalb der letzten Unter-
richtseinheit, werden die Schiler*innen sich Gberlegen und darstel-
len, was mit der Warme in ihrem Kérper passiert.

%

In einem gemeinsamen Unterrichtsgespréch kann noch einmal der
ﬁg Blick auf das Experiment gelenkt werden (Aufbau Glas mit Isolierung

wiederholen) und anhand der Versuchsergebnisse die Warmeiso-

lierung in Form der Hille um das Glas erlautert werden. Zugleich
kann der direkte Vergleich zu uns Menschen gezogen werden, denn
wir ziehen dicke (isolierende) Kleidung an, um unsere Kérperwérme
nicht an die Umgebung abzugeben. Wolle z. B. hat eine sogenann-
te natirliche Thermoregulation. Der Grund dafir ist die Struktur der
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SICHERUNG

Wollfasern. Wollwaren bestehen némlich aus bis zu 85% Luft. Diese
Luftschicht isoliert sehr gut und verhindert, dass unsere Kérperwéarme
an die Umgebung verloren geht. Ahnliche Erfahrungen machen wir
mit der Daunenjacke (s.o0.).

Im Anschluss daran kénnen weitere Ideen gesammelt werden, wie
wir Menschen uns im Winter vor der Kalte schitzen. Beispielsweise
durch warme Wolldecken, Handschuhe, dicke Winterschuhe, meh-
rere einzelne Kleidungslagen Ubereinander ziehen, ...

Die Schiler*innen tragen anhand ihrer gemalten Selbstbilder ein,
wie sich die Warme in ihrem Korper verhdlt — mit und ohne war-
mende Winterkleidung. Durch den Rickblick auf das Experiment der
letzten Unterrichtsstunde werden die dort gewonnenen Erkenntnis-
se wiederholt. Die Schiler*innen tragen weitere Ideen in ihr For-
schungsbuch (S. 24/25) ein, wie sie sich vor Kalte schitzen kdnnen.

Zugleich besteht die Méglichkeiten der Sicherung durch das Erstel-
len eines gemeinsamen Tafelbildes oder Plakates.
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Méogliche Vorgehensweisen im Unterricht

Klasse 2 Klasse 2

Was bedeutet Mobilitat?

» Sich dir das Bild vom Mobile genau an.
‘ Was passiert mit den Fahrzeugen, wenn du
das Mobile anstsBt2 Du hast es by mt

Frith morgens muss bei uns immer alles schneil gehen. Youlaf geht in eine
andere Schule und wird mit einem Schulbus abgeholt. Ich wiirde fieber mit
ihm fahren, dann konnten wir rih noch miteinander quatschen.

Zu FuB wiiren wir ungefahr 1 Stunde und 30 Minuten unterwegs. Mit dem
Fahrrad eine halbe Stunde.

Zwischen Zettlitz und Rochlitz gibt es eine Fernverkehrsstrage.

urspri
Wort , Mobilitét” zu tun hat? iiopieRrenhalie

Wenn unsere Lerngruppe in Rochlitz das Schioss, die Schwimmhalle
oder die Stadtbibliothek besucht, kinnen wir iberall zu FuB hin-
gehen. diese Ausfliige mag ich besonders gern.

Wie komme ich von einem Ort zum anderen?
——=  SHorgenauzul
(E8)
N

& 63ahre alt. Ich lebe in Zettiitz. vas ist ein
kleiner Ort in der Mitte von Sachsen.

Ich bin immer unterwegs. Am liebsten treffe ich am Nachmittag meinen

Freund Youlaf und wir cruisen mit unseren Mountainbikes im Dorf herum. | g

In der Nahe unseres Hauses ist der Fluss Mulde. Hier wurde vor ein paar vas Schonste an den Ferien ist fiir mich das verreisen.
3ahren ein langer Fahrradweg gebaut. Dort unternehmen wir am Wochenende Wir machen zweimal im Jahr urlaub. Im Winter fahren wir mit dem
fahrradtouren nach Colditz oder Grimma. §| Auto nach Osterreich in die Berge. 1ch gehe dann immer in die

Meine Grundschule ist in Rochlitz, weil es in unserem Ort keine Schule
gibt. Meine Mutter nimmt mich immer mit dem Auto mit. Sie sagt, es ist
am sichersten und fiegt auf threm Weg zur Arbeit.

Im Sommer bin ich zum ersten Mal mit einem Flugzeug gefiogen.
Wir waren in Agypten und haben uns die Pyramiden angeschaut. Das war
mein schénstes eriebnis.

Was bedeutet Mobilitat?
Wie komme ich von einem Ort zum anderen?

KOMPETENZZIELE Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

e in ihrer vertrauten Umgebung und anhand von Impulsen in geo-
grafischen RGumen ihnen Bedeutsames wahrzunehmen und zu be-
schreiben.

* ihre Wohn- und die Schulumgebung unter verschiedenen Blickwin-
keln zu erkunden (z.B. Verkehrsinfrastruktur, Verkehrssicherheit,
Flachenverbrauch, Spielmdglichkeiten usw.).

e die Ergebnisse der Erkundungen (z.B. mit Hilfe von Kartenskizzen
/subjektiven Karten) zu dokumentieren und zu bewerten.

UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen...

e entwickeln Vorstellungen zu raumlichen und gesellschaftlichen Situ-
ationen in ihrer Néhe und Ferne .

® beschreiben, erzdhlen ihre Erfahrungen und Ubertragen diese in
Mental Maps/in ein Schaubild.

® beginnen, sich anhand von digitalen und analogen Karten régum-
lich zu orientieren und Entfernungen zu erkennen.

e unterscheiden verschiedene Mobilitatszwecke, -zwénge und -be-
dirfnisse (z.B. Alltags- und Freizeitwege, Reisen, Warentransport).

e erkennen Vor- und Nachteile zwischen den verschiedenen Ver-
kehrsmitteln in Bezug auf Alltagsnutzen, Umwelt, Klima und Ge-
sundheit.

BeNSTIGTE MATERIALIEN ®  Atlanten (oder Computer/Tablet fir Google Maps)
e Kinderstadtkarte des Schulortes
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Mégliche Vorgehensweisen im Unterricht

UNTERRICHTSEINSTIEG
;1 \

ERARBEITUNG

EEa]E
= @@ =
] o]

Die Kinder lesen oder héren die Geschichte von Mo, der Protagonis-
tin. Lesestarke Kinder kénnen den Text vorlesen. Mit dem Text werden
die Kinder an die Thematik Mobilitat herangefihrt. Hierbei werden
verschiedene Aspekte zu Mobilitat thematisiert. Zur besseren Sinner-
fassung sollte der Text zweimal gelesen werden.

Klassengesprach - Erarbeitung 1:

Im anschliefenden Klassengesprach erarbeiten die Schiler*innen

gemeinsam, wie sich Mo in der Geschichte fortbewegt. Als Hilfe-

stellung kénnen die Fragestellungen im eBook (S. 43/44) genutzt
werden.

e Woriber erzahlt Mo2 Wo lebt Mo2 Wo geht sie zur Schule? Was
macht sie gern?

* Welche Verkehrsmittel nutzt sie2 Warum? Wann? Fir welche Ent-
fernung? Welche Verkehrsmittel nutzt sie nicht2 Welche Probleme
/Gefahren spricht sie an?

e Was meint sie mit Umweltschutz und Verkehre Warum wirde sie
lieber mit dem Zug zu ihren Grof3eltern reisen?

* Woran kénnte es liegen, dass es in Rochlitz keinen Bahnhof mehr
gibte

Anhand von Google Maps/anlogen Karten (induktive Kartenarbeit)
kénnen sie die Orte zur Unterstitzung der réumlichen Orientierung
finden und Entfernungen erkennen.

Im Anschluss wird im gemeinsamen Klassengespréch ein Mental
Maps/Schaubild erarbeitet. Die Schiler*innen unterscheiden dabei,
welche Wege die Protagonistin im Alltag und auf Reisen zuriicklegt.
Sie ordnen die Verkehrsmittel zu und markieren diese farblich.
AnschlieBend erarbeiten sie den Begriff Mobilitat und kénnen einen
kurzen Informationstext im eBook (S. 46) lesen.

Einzelarbeit - Erarbeitung 2:

Die Schiler*innen denken Gber ihr eigenes Mobilitatsverhalten nach.
Die Fragen im eBook (S. 46) kénnen als Nachdenkimpulse genutzt
werden. Die Kinder zeichnen jeweils ein eigenes Schaubild, indem
sie ihre Wege im Alltag und auf Reisen visualisieren. (Forschungs-

buch S. 34)

Kleingruppenarbeit - Unterrichtsgespréch:

AnschlieBend tauschen die Kinder ihre Ergebnisse innerhalb einer
kleinen Lerngruppe aus und fillen die Tabellen fir ihre Gruppe aus.
Diese Ergebnisse werden mit denen der anderen Gruppen vergli-
chen, indem eine Visualisierung mithilfe einer Gesamt-Strichliste (an
der Tafel und im Forschungsbuch S. 35) stattfindet. Auf diesem Weg
kénnen die Kinder Mobilitatsverhalten in der Klasse sichtbar machen
und gemeinsam auswerten.

Vertiefung: Anhand einer Tabelle (Forschungsbuch S. 36) werden
die Kinder animiert, Uber die verschiedenen Fortbewegungsmittel
nachzudenken. Dabei markieren sie farblich mit rot - oder grin +,
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Méogliche Vorgehensweisen im Unterricht

welche Eigenschaften sie den einzelnen Verkehrsmitteln zuschreiben
wirden.

SICHERUNG Im abschlieBenden Unterrichtsgesprach reflektieren die Kinder Vor-
und Nachteile der verschiedenen Verkehrsmittel. Die Fragestellungen
im eBook (S. 49) dienen als Anregung und Hilfestellung/Scaffolds.
Alltagsforschung:  Zum Weiterforschen im Alltag kénnen die
Schiler*innen dltere Menschen, z.B. Grof3eltern, Urgrof3eltern oder
bekannte dltere Menschen nach deren Mobilitatserfahrungen befra-
gen. Auch das Schaubild kann von den dlteren Menschen ausge-
fillt werden. Die Interviewfragen im Forschungsbuch (S. 37) bieten
den Kindern eine Grundlage fir ein Gespréch, das im Sinne der
Alltagsforschung noch viele weitere Aspekte beinhalten kann. Die
Mobilitatserfahrungen der dlteren Menschen kénnen in einem Un-
terrichtsgespréch mit den eigenen Fortbewegungsmaglichkeiten und
-gewohnheiten verglichen werden, um Wandel/Veranderungen zu
thematisieren (Forschungsbuch S. 37).

Sachanalyse

Mobilitat: Die auf UN-Konferenzen von der Staatengemeinschaft gefassten Beschlisse zur nach-
haltigen und ressourcenschonenden Entwicklung sind Grundlage fir einen erweiterten Ansatz
von Mobilitatsbildung in der Grundschule. (Spitta 2005) Diese bericksichtigt den Gebrauch
aller Fortbewegungsmittel. Der Verkehr schrankt Kinder nicht nur in ihrer Bewegungsfreiheit ein,
sondern beeinflusst auch ihre Gesundheit maBgeblich. Die Prasenz von zugeparkten Flachen
ist fir Kinder allgegenwartig. Vielbefahrene HauptverkehrsstraBen sind fir Kinder in Stadt und
Land zu uniberwindbaren Herausforderungen geworden. Vor 50 Jahren hatten Kinder noch
einen groflen Bewegungsraum, der aktuell auf wenige hundert Meter um die Wohnung der El-
tern geschrumpft ist. Seit den 7Oer Jahren gibt es mit immer weiter zunehmender Tendenz mehr
Autos als Kinder in Deutschland (derzeit: 1 Kind auf 4 - 5 Autos). Kinder sind sehr unterschied-
lich von Auswirkungen betroffen. Je nach Stadtteil und Region machen Kinder unterschiedliche
Erfahrungen. Trotz der Unterschiede hat sich der Alltag der Kinder deutlich verandert: Angst vor
zu schnell fahrenden Autos, Kinder halten sich weniger im Freien auf, spontane Verabredungen
sind selten, Wege legen sie meist in Begleitung eines Erwachsenen zuriick. Kinder werden - auch
wenn es paradox ist - aufgrund der Gefahren viel mit dem Auto oder Freizeitaktivitaten transpor-
tiert. Elternhduser sind mitverantwortlich fir das hohe Verkehrsaufkommen. Das birgt auch eine
Gefahr fir die Kinder, die ihren Schulweg zu Ful3 bewdltigen. Kinder erleben eine Verinselung
ihrer Umgebung und erschlie3en sich Raume mit Blick durch die Fensterscheibe und weniger
durch raumliches Erfahrungslernen. Spiel- und Erfahrungsrdume werden durch parkende Autos
verdrangt. Diese Aspekte fihren zu einer mangelnden Identifikation mit dem eigenen Umfeld
und verhindern die (politische) Mitgestaltung durch die Kinder. Die Grundschule kann sich hier-
bei zur Aufgabe machen, Kindern vor Ort zu Identitatserlebnissen zu verhelfen und Méglichkei-
ten der Mitbestimmung aufzuzeigen (Stadtteilerkundungen, Verkehrszahlungen, Teilnahme am
Parking Day, Schulwegprojekte etc.). (Spitta 2005)

CO, Emissionen: Zum Klimawandel trégt neben der Zerschneidung und Versiegelung von Land-
schaften vor allem der Verkehr zu klimaschédigenden CO, Emissionen bei. (2020 Platz 1 Ener-
gieerzeugung 39%, Platz 2 Industrie, Platz 3 Verkehr — Lowenanteil Individualverkehr, Platz 4
Gebdudewirtschaft, Platz 5 Landwirtschaft). Einsparungen in der Industrie werden durch die zu-
nehmende Menge an Fahrzeugen und Zuwachs an Straflengiter- und Flugverkehr kompensiert.
Entgegen der Zielvorgaben ist der CO, Ausstof3 verkehrsbedingt gestiegen.
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(Umweltbundesamt 2020)

Der Schulweg stellt einen wichtigen Erfahrungsraum fir Kinder dar, auch unter soziokulturellen
Aspekten. Sie kénnen soziale Kontakte pflegen, unbeobachtet kommunizieren, Bewegungsbe-
dirfnisse ausleben. Kinder kénnen im Unterricht in sogenannten Mental Maps zeichnerisch
darstellen, die entsprechend ihrer Fahigkeiten individuelle Ergebnisse aufzeigen. (GDSU 2013)
Haufig sind die Karten von Kindern, die mit dem Auto gebracht werden, wesentlich detailar-
mer. Durch das Zeichnen und Malen wird das Interesse fir alltagliche Wege und Entfernungen
geweckt, aber auch die Aufmerksamkeit geschult. Gleichzeitig bieten sie einen interessanten
Einblick in die rdumlich-geografischen Vorstellungen der Kinder und ist als Ausgangspunkt for
eine intensivere Auseinandersetzung mit dem Mobilitétsverhalten und -gewohnheiten geeignet.
Altere Menschen kénnen berichten, dass es fir sie selbstverstandlich war, léngere Wege zu
FuB oder mit dem Fahrrad zuriickzulegen. Eine Stunde Fullweg war friher keine Seltenheit. Vor
allem konnte nicht so schnell auf ein Auto zuriickgegriffen werden. Dadurch kénnen Kinder Ver-
anderungen zu den heutigen Erfahrungen ermitteln.

Literatur:

Gesellsc?clzﬂkfﬁr %idoktik des Sachunterrichts (GDSU) (2013): Perspektivrahmen Sachunterricht. Bad Heilbrunn:
inkharat

Spitta, P._(2005): Praxisbuch Mobiljtatserziehung. Unterrichtsideen, Projekte und Material fir die Grundschule.
Berlin: Schneider Hohengehren.

Umweltbundesamt (2020):https: //www.bundesregierung.de/breg-de/aktuelles/bilanz-umweltbundesamt170880
[Abrufdatum 25.11.2020]

Womit sind andere Menschen zum Einkaufen unterwegs?

KOMPETENZZIELE Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

* in ihrer vertrauten Umgebung und anhand von Impulsen wahrzu-
nehmen und zu beschreiben, was ihnen in Raumen auffallt, wie
sie ihre Umwelt sehen und was ihnen daran bedeutsam ist.

e Vorstellungen zu raumlichen und gesellschaftlichen Situationen in
ihrer Nahe und Ferne zu beschreiben und zu erzahlen, welche
Erfahrungen sie dazu gemacht haben.

® ihre Wohn- und die Schulumgebung bzw. ihren Wohnort unter
verschiedenen Blickwinkeln zu erkunden (z.B. Verkehrsinfrastruk-
tur, Verkehrssicherheit, Natur im Stadtteil, Fléchenverbrauch,
Spielmdglichkeiten, Angstorte usw.) und die Ergebnisse der Er-
kundungen (z.B. mit Hilfe von Kartenskizzen/subjektiven Karten)
zu dokumentieren.

 verschiedene Mobilitatszwecke, -zwénge und -bedirfnisse zu un-
terscheiden (z.B. Alltags- und Freizeitwege, Reisen, Warentrans-

port).

UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen konnen...

e eigene und fremde Gefihle, Probleme, Absichten und Verhaltens-
weisen bei der Verkehrsteilnahme reflektieren und daraus Riick-
schlisse ziehen.

e verschiedene Mobilitatszwecke, -zwdnge und -bedirfnisse am
exemplarischen Beispiel Alltagswege beim Einkaufen und Wao-
rentransport unterscheiden.
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e eine Verkehrszahlung durchfihren, dokumentieren und reflektie-
ren.

 den Flachenverbrauch von Fortbewegungsmitteln erfahren, ermit-
teln und bewerten.

e zwischen verschiedenen Verkehrsmitteln unterscheiden, die Vor-
und Nachteile in Bezug auf Alltagsnutzen, Umwelt, Klima und
Gesundheit benennen und eine begrindete Wahl treffen, wann
welches Verkehrsmittel zu welchem Zweck fir die eigene Mobili-
tat geeignet ist.

Zu Beginn werden die Fragen aufgeworfen:

Wo kaufen wir unsere Nahrungsmittel2 Wie oft und wo?

Die Bilder im eBook (S. 52) werden betrachtet oder eigene Bilder zu
Supermdarkten und Einkaufsméglichkeiten aus dem Wohn- und Schul-
umfeld der Kinder genutzt.

Im Unterrichtsgesprach wird mit den Kindern tber ihre Mobilitatser-
fahrungen beim Einkaufen gesprochen. Die Fragen im eBook (S. 53)
bieten eine Hilfestellung:

® Wer kauft in deiner Familie ein?

* Welche Bewegungsmittel nutzt deine Familie fir den Weg zum
Supermarkt? Wie kommst du zum Supermarki?

Welche Verkehrsmittel nutzen die Kunden des Supermarktes?
Wie kann man das herausfinden?

Wie kann das Ergebnis festgehalten werden?

Was kdnntest du am Supermarkt beobachten?

e Wie kdnnen wir das festhalten?

Die Kinder lernen das Beobachtungsprotokoll zur Verkehrszahlung
kennen (Forschungsbuch S. 38).

In Gruppenarbeit wird die Erkundung/Forschung im offentlichen
Raum erarbeitet. Die Lehrkraft unterstitzt die Kinder bei der Festle-
gung des Erkundungsziel, der Suche auf dem Stadtteilplan, der Ein-
teilung der Gruppen zum Erreichen des Zielortes und Wegeplanung.
Hierbei konnte es einen Mehrbedarf an Begleitpersonen geben,
um die Kinder (FuBganger*innen, Radfahrer*innen und Bus- oder
Bahnfahrer*innen) zu beaufsichtigen.

Im Anschluss an die Vorbereitung sollten mit den Kindern Verhaltens-
regeln bei der Verkehrszahlung besprochen werden. Materialien
(Stoppuhr fur die Fahrt, Klemmbretter, Protokoll, Stifte und Sitzkarton)
werden mitgenommen.

Alltagsforschung

Am Supermarkt versammelt sich die Klasse zur Auswertung des Hin-
wegs. Die Kinder werden zu unterschiedlichen Zeiten am Supermarkt
ankommen. Gestoppte Zeit muss festgehalten und dokumentiert wer-
den. Alternativ kann die Auswertung auch im Klassenzimmer erfol-
gen.

Vor dem Supermarkt werden Gruppen eingeteilt und verschiedene
Beobachtungsschwerpunkte zur Verkehrszahlung festgelegt (Halte-
stelle, Fahrradsténder, Parkplatz). Die Verkehrszahlung wird in Part-
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nerarbeit durchgefhrt: eine Person zahlt, die andere Person schreibt
und dokumentiert (Forschungsbuch S. 39). Die Kinder werden er-
muntert, das Gespréch mit den einkaufenden Personen zu suchen.
Wie grof3 sind die Einkaufe, die im Kofferraum verstaut werden?

Auswertung und Reflexion

Ein Auswertungsgesprach kann direkt auf dem Parkplatz anschlie-
Ben oder alternativ im Klassenraum durchgefihrt. Folgende Fragen
werden diskutiert:

* Welche Verkehrsmittel nutzen die Menschen?

Wie oft kommt ein FuBBgénger? Wie oft kommt ein Auto?

Wie viele Menschen sitzen in einem Auto?

Wie viele Menschen kommen mit dem Fahrrad?

Wie transportieren die Menschen ihren Einkauf mit dem Fahr-
rade

Gibt es in der Nahe vom Supermarkt einen Fu3gangeriberweg?
Wo ist die nachste Haltestelle fir den Bus oder die Straf3enbahn?
Wie oft kommt eine Strafenbahn oder ein Bus?

Wie viele Parkplatze gibt es insgesamt?

Wie viele Parkplatze waren noch frei?

Wie transportieren die Menschen ihre Einkaufe?

Wie groB sind die Einkaufe, die im Kofferraum verstaut werden?
Wer kauft um diese Zeit (Vormittag) ein?

Vertiefungsangebot

Die Erfahrung zum Fléchenverbrauch von Autos kann genutzt wer
den, um den Parking Day im Unterricht mit den Kindern zu thema-
tisieren. Die Schiler*innen kénnen eigene Ideen fir den Parking
Day vorschlagen und in einer Zeichnung darstellen. Durch eine Re-
alisierung im Wohn- und Schulumfeld erfahren die Kinder, dass sie
in ihrem Umfeld mitbestimmen und auf Probleme hinweisen kénnen.

Sachanalyse

Stadtteil- und Verkehrserkundungen

Die Erkundung des offentlichen Raums ist ein zentraler Bestandteil von Mobilitatserziehung.
Hierbei konnen Probleme der Kinder mit dem Verkehr erforscht und im Rahmen von Aktionen
und Interventionen auf eine Verbesserung hingewirkt werden. Erkundungsgdnge verbessern die
Kenntnisse zu Mobilitatspraxen und schaffen Identitatserlebnisse. (Spitta 2005)
Verkehrszahlungen ermdglichen die Erhebung von Daten, die Ausgangspunkt fir eine kritische
Diskussion mit Mobilitatszwecken bilden. Warum fahren so viele Personen allein mit einem
Auto? Welche Flachen nehmen sie ein? Wie viele umweltfreundliche Fortbewegungsmittel sind
im Beobachtungszeitraum gesichtet wurden.

Hierfir muss ein fir Kinder geeigneter und sicherer Beobachtungsstandpunkt gefunden werden
und Verhaltensregeln vorab geklart werden. Wahrend einer im Vorfeld vereinbarten Zeitspanne
(15 oder 30 Minuten) beobachten die Schiler*innen entsprechend der Aufgabe das Setting.
(Spitta 2005)

Der Flachenverbrauch fir den motorisierten Verkehr, die Wirtschaft und dem Bau neuer Siedlun-
gen ist enorm. Uber 12 Prozent der Bundesrepublik sind zugepflastert, weltweit wird taglich die
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Flache von ca. 180 FuB3ballfeldern zu Verkehrsflachen. Nicht nur der rollende Verkehr, sondern
der parkende Verkehr stellt zunehmend ein Problem dar. In den meisten Féllen ist das Auto kein
Fahrzeug, sondern eher ein ,Stehzeug”. Um die Problematik der Raumnahme durch Parkplatze
zu erkennen, sollten die Kinder den Flachenverbrauch nachvollziehen und mit Bus oder Fahrrad
vergleichen. Das Auto verbraucht, beriicksichtigt man Straflen und Parkplétze, 19-mal so viel
Platz wie das Fahrrad. Etwa 15m? des offentlichen Raums braucht ein parkendes Auto. Auf die-
ser Flache kénnen 10 Fahrrader parken oder andere Formen der Nutzung waren denkbar, z. B.
Urban Gardening, Gastronomie, Straflenkunst und Spielfléchen fir Kinder.

Die Kinder kdnnen in einem Autoumriss oder Parkplatz ein Stuhl, ein Sitzkarton stellen und mit
einem Kind besetzen. So erleben sie, wie viel Platz ein Auto einnimmt. In weiterfihrenden Schul-
jahren wird dann die Energiebilanz erarbeitet.

In diesem Zusammenhang kénnen Kinder in die Planung eines Parking Days in ihrem Wohn-
umfeld eingebunden und politische Mitbestimmung und Mitgestaltung erfahren. Der Park(ing)
Day ist ein seit 2005 international jahrlich begangener Aktionstag zur Re-Urbanisierung von
Innenstadten: In der Regel am dritten Freitag des Septembers werden Parkplatze im &ffentlichen
StraBBenraum modellhaft kurzfristig umgewidmet. Kinstler*innen, Designer*innen, Aktive oder
ganz normale Birger*innen verwandeln einen abgegrenzten Parkplatz in einen tempordren
offentlichen Park.

Literatur:

Spitta, P. (2005): Praxisbuch Mobilitdtserziehung. Unterrichtsideen, Projekte und Material fir die Grundschule.
Berlin: Schneider Hohengehren.

Parking Day http://www.parkingday.fr/presentation [20.11.2020]

Unterwegs sein: Bewegen wir uns immer schneller, h6her und
weiter?

KOMPETENZZIELE Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

o {ber Gefiihle, Probleme, Absichten und Verhaltensweisen von
sich und anderen bei der Verkehrsteilnahme zu reflektieren und
daraus Rickschlisse zu ziehen.

e verschiedene Mobilitatszwecke, -zwange und -bedirfnisse zu un-
terscheiden (z.B. Alltags- und Freizeitwege, Reisen, Warentrans-
port).

e die Veranderungen der Fortbewegungsmittel im Wandel der Zeit
wahrzunehmen.

UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen kénnen...

e zwischen verschiedenen Verkehrsmitteln unterscheiden, die Vor-
und Nachteile in Bezug auf Alltagsnutzen, Umwelt, Klima und
Gesundheit benennen und eine begrindete Wahl treffen, wann
welches Verkehrsmittel zu welchem Zweck fir die eigene Mobili-
tat geeignet ist.

Fragen an die Geschichte stellen (historische Fragekompetenz).
den historischen Quellen einfache Informationen zuordnen.
vergleichen, wie Menschen, Waren und Nachrichten friher un-
terwegs waren, wie sie es heute sind und Ideen entwerfen, wie
die zukinftige Mobilitat aussehen kénnte und welche Verande-
rungen dies mit sich bringen wirde.
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e zwischen verschiedenen Verkehrsmitteln unterscheiden, die Vor-
und Nachteile in Bezug auf Alltagsnutzen, Umwelt, Klima und
Gesundheit benennen und (eine begrindete Wahl treffen, wann
welches Verkehrsmittel zu welchem Zweck fir die eigene Mobili-
tat geeignet ist).

Die Kinder betrachten die historischen Fotografien und beschreiben,
was sie auf den Bildern sehen.

Sie vermuten, wann die Fotografien gemacht sein kénnten. Wer das
Foto gemacht hat und warum? Was ist anders auf dem Foto als das,
was sie kennen. Oder kénnte das Bild gestern gemacht sein? Warum
nicht? Der Einstieg soll die Schiler*innen sensibilisieren, Fragen an
die Vergangenheit zu stellen.

Durch den Nachdenktext im eBook (S. 60) wird die erlebte Normali-

tat, weite Entfernungen im Alltag zurickzulegen, thematisiert und mit

der Lebenswelt der Kinder in Beziehung gesetzt.

Uber die Fragen sollen die Kinder angeregt werden, Fragen an die

Geschichte zu stellen und eigene Interessen und Vorwissen zu Gu-

Bern.

e Konnten die Menschen schon immer reisen, wann und wohin sie
wollten?

® Wie haben sich die Menschen vor ca. 70 Jahren meistens fort-
bewegte

*  Welche Verkehrsmittel gab es zu dieser Zeite

* Was méchtest du dariber hinaus erfahren?

Erarbeitung1 Einzelarbeit: Mithilfe eines Mind Maps an der
Tafel oder planungsalternativ im Forschungsbuch (S. 42) werden die
Kinder aufgefordert, eigene Fragen zu formulieren und festzuhalten.
Die Hilfestellungen (Fragen) im eBook (S. 60)

* Wann gab es das erste Fahrrad?

Wann gab es die erste Zugverbindung?

Wann ist das erste Flugzeug geflogen?

Wann fuhr die erste Stralenbahn? Wo?

Wie viele Autos gab es auf der Straf3e?

Gab es mehr Fullganger oder mehr Autos?

kénnen als Scaffolds die Kinder zum Fragen stellen unterstitzen.

Erarbeitung 2 Gruppen- oder Partner*innenarbeit: Die
Kinder arbeiten im Forschungsbuch (S. 44) und ordnen den Kartchen
mit Beschreibungen der Fortbewegungsmitteln (Zifferkennzeichen)
den historischen Bildquellen (Buchstabenkennzeichen) zu. Die Er-
gebnisse werden im Klassengesprach Gberprift und begriindet. An-
schlieBend stellen die Schiler*innen in der Gruppe Vermutungen an,
welche Erfindungen und Fortbewegungsmittel zuerst da waren. Die
Bildkarten werden auf eine Zeitleiste geklammert (geklebt, befestigt).
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SICHERUNG Im anschlielenden Unterrichtsgesprach werden die Ergebnisse im

Klassenplenum diskutiert und mit Hilfe der Lehrkraft auf einer grofien
) Zeitleiste festgehalten. Dabei kénnen Nachdenkfragen:
E Was hat sich verandert? Wie2 Woran kdnnte es liegen? Was kénnte
= sich in Zukunft verandern2 Was gibt es heute noch?

zum Reflektieren und Nachdenken anregen. Ein kurzer Sachtext

,Verkehrsmittel verandern das Leben” (eBook S. 64) zum gemeinsa-

men Lesen fasst wichtige Aspekte zusammen.

RerLexioN/ABscHluss  Die Grafik im eBook (S. 65) visualisiert die Problematik des Wan-
dels (exponentielle Zunahme der PKW in Deutschland) und soll zur
abschlie-

Benden Reflexion der Unterrichtseinheit anregen.

* Welche Verkehrsmittel erzeugen die meisten Abgase?

*  Welche Verkehrsmittel schaden unserem Planeten?

* Was hat das fir Folgen fir unser Leben auf dem Planeten?

e Wie werden wir uns in Zukunft bewegen?

Hierbei erarbeiten die Kinder eigene Schlussfolgerungen fir eine kli-
mafreundliche Mobilitat, ziehen eine Verbindung zum Parking Day
und entwickeln aus der Perspektive der Gegenwart mégliche Hand-
lungsoptionen fur die Zukunft. Wichtige Erkenntnisse kdnnen die Kin-
der in ihrem Forschungsbuch festhalten.

Vertiefungsangebot

Die Sachtexte im eBook (S. 67f)beschreiben die jeweiligen Vor- und
Nachteile der einzelnen Verkehrsmittel. Sie kénnen mit den Kindern
gelesen und besprochen werden und dienen als Nachschlagwerk for
die zukinftigen Fragestellungen.

Sachanalyse

Zur Geschichte der Mobilitat

Menschen waren seit Beginn der Menschheitsgeschichte in Bewegung. In der Vorzeit (oder
Urzeit) waren die Menschen auf ihre Muskel- und Kérperkraft angewiesen, um Waren und
Baustoffe zu transportieren und um réumliche Veranderungen zu schaffen. Zu FuB erschloss sich
der Mensch andere Orte oder Lebensrdume. Urpferde sind dlter als die Menschheit. Mit der
Domestizierung begannen die Menschen sie als Lasten- oder Reittiere zu nutzen (vor etwa 6000
Jahren). Nach der Erfindung des Rades, ein Holzrad, ungefahr vor 12 000 Jahren wurden erste
Transportwagen gebaut. Erste richtige Wagen sind in Quellen nachweisbar etwas 4000 v.Chr.
Der Wagen gilt als Beginn der Mobilitat. Die Tiere als Lastentiere zum Ziehen von Wagen zu
verwenden, wurde Uber einen langen Zeitraum fortgefihrt. Als technische Weiterentwicklung
kam im Mittelalter die Zeit der Kutschen (Reisen und Postkutschen) mit sogenannten Postkutsch-
stationen. Reisen im Mittelalter war mit vielen Anstrengungen verbunden. Man schaffte am Tag
ca. 20 - 40 km. Seereisen wurden schon sehr frih in der Geschichte mit Segelschiffen und Boo-
ten unternommen. Naturgewalten und unentdeckte Raume (Geografie) fihrten zu dem Zufall,
dass Christopher Columbus Amerika entdeckte.

Schnelllebiger in den Entwicklungen wurde die Geschichte der Mobilitat mit der Technikge-
schichte ab Anfang 18. Jahrhundert. Energien nutzbar machen und der Bau von Maschinen
brachte viele Ideen zur Fortbewegung, die als technische Artefakte die Voraussetzung fir eine
motorisierte Mobilitat darstellen.

Die Entwicklung der Dampfmaschine von James Watts (1782) kann als technische Revolution in
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Europa bezeichnet werden. Zum Ende des 18. Jahrhunderts wurden sie als Ackerfahrzeuge ein-
gesetzt. 1801 wurde die erste Hochdruckdampfmaschine in ein Kraftfahrzeug eingebaut. Damit
setzte die motorisierte Automobilentwicklung ein, die die Bewdltigung gréferer Entfernungen
moglich machte. Dampfmaschinen wurden zunehmend von Verbrennungsmotoren abgeldst. Ei-
nen grof3en Einfluss hatte die Dampfmaschine an der Geschichte des Eisenbahn- und Schiffs-
verkehrs. Mit der Dampfmaschine bekam die Schifffahrt Aufschwung. 1783 gab es das erste
Dampfschiff in Frankreich, 1809 in Amerika den ersten Raddampfer, die als Personen- und Gi-
tertransportmittel eingesetzt wurden. Spater wurden grof3e Schiffe nur noch als Passagierschiffe
zur Atlantikiberquerung und Luxusreise genutzt. Heute dienen sie als Kreuzfahrtschiffe fir den
Tourismus. Der Linienflugverkehr hat die schnelle Uberquerung abgelést. Im Binnenverkehr auf
Flussen sind meist Dieselmotoren im Einsatz, weil es ein billiger Kraftstoff ist.

Zur Erfindung der Eisenbahn brauchte es viele Erfindungen im Vorfeld. Die Entdeckung des Ra-
des und Metallbearbeitung waren wichtige Voraussetzungen, um Schienennetze zu bauen. Eng-
land war zu Zeiten der Industrialisierung fihrend in der Eisen- und Stahlproduktion. Der Trans-
portbedarf fihrte zum Ausbau der Schienennetze zu Erz- und Kohlegruben. Das Wort Eisenbahn
bezieht sich auf die Schienen, die aus Eisen bestanden. Die Lokomotiven waren aus Holz und
Kupfer. Die erste dampfbetriebene Eisenbahn fuhr in Deutschland 1835 zwischen Nirnberg und
Furth. Im frohen 19. Jahrhundert gab es erste Erfindungen zur elekirischen Eisenbahn, die aus
Mangel einer flachendeckenden Stromversorgung schwierig war. Mit der weltweiten Inbetrieb-
nahme des Eisenbahnnetzes wurde die Mobilitat deutlich erweitert.

Das Automobil ist ein Kraftfahrzeug, das mit Motorkraft angetrieben wird. Personen oder Giter
kénnen transportiert werden. Franzdsisch: |, Voiture automobile” bedeutet ein sich selbst bewe-
gendes Fahrzeug. ,Auto” kommt aus dem Griechischen. Es bedeutet ,fur selbst” und ,mobilis”
kommt aus dem Lateinischen und bedeutet beweglich. Schon Leonardo da Vinci hat 1491 ein
Fahrzeug gezeichnet, was sich allein fortbewegt. Der erste Verbrennungsmotor wurde von ei-
nem Physiker bereits 1674 entwickelt. Der erste Viertakimotor wurde von Otto in der zweiten
Halfte des 19. Jahrhunderts gebaut. Zeitgleich forschten Benz, Daimler und Maybach an Ver-
brennungsmotoren, die mit Benzin angetrieben wurden. Die erste Fahrt mit einem benzinange-
triebenen Motorfahrzeug machte Bertha Benz 1888. Das war der entscheidende Grundstein
fir die Mobilitat in der Bevdlkerung. Dem folgte die Grindung der Fahrzeugwerke in vielen
Industrienationen. 1920 setzten sich benzinangetrieben Fahrzeuge durch. Treibstoffe aus Erdél
waren die ginstigsten Kraftstoffe. Ab 1913 setzte bei Ford die FlieBbandarbeit ein. Seit den
20er Jahren wurden Dieselmotoren fir LKW gebaut. Die Olkrisen Ende des 20. Jahrhunderts
fihrten dazu, Uber Alternativen nachzudenken. Erdgas und Elekiromotoren wurden interessant.
Ende des 20. Jahrhunderts hatte jeder deutsche Haushalt mindestens ein Auto. Durch den Wirt-
schaftsaufschwung waren viele Menschen in der Lage, Geld fir Luxus auszugeben. Fir Reisen
war man lange Zeit auf den Reisebus oder Zug angewiesen. In den 50er Jahren gab es einen
groBBen Reiseboom nach Sideuropa, da der Kraftstoff preiswert war und der Automobiltouris-
mus boomte. Heute reisen mehr Menschen mit dem eigenen Auto in den Urlaub (oder nutzen
das Flugzeug) und/oder mieten sich am Urlaubsort einen Mietwagen .

Omnibus stammt aus dem lateinischen ,fir alle”. Die ersten konnten als Pferdekutschen mehrere
Personen transportieren. Dann gab es motorgetriebene und dampfbetriebene Busse, die als Au-
tobusse bezeichnet wurden.

Das motorisierte Fliegen wurde méglich durch die technischen Erfindungen der Gebrider Wright.
1903 fand der erste motorisierte Flug statt. Den ersten Hubschrauber gab es zum Anfang des
20. Jahrhunderts. Otto Lilienthal hat es vorausgesagt und es bewahrheitete sich, Flugzeuge
wurden im 1. und 2. Weltkrieg eingesetzt, auch als Waffen. 1926 griindete die Lufthansa die
erste zivile Fluggesellschaft zur Personenbeférderung. Bis 1945 gab es eine rasante Entwicklung
der Luftfahrt. Diese baute sich im Passagiersektor in den 50er/60er Jahren bedeutend aus. Der
Flugverkehr nimmt aktuell einen grof3en Stellenwert ein und gehért zur Normalitat. Fernreisen,
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die friher nicht bezahlbar waren, sind heute mit dem Billigflieger erreichbar.

Eine nachhaltige Mobilitat ist ein wichtiger Indikator fir ein gutes Leben. Unterwegs zu sein
spielt eine zentrale Rolle in Gesellschaften weltweit, oftmals auch als Ausdruck von Lebensquali-
tat. Immer haufiger ist Mobilitat auch Voraussetzung fur Entwicklungs- und Gleichheitschancen,
und in Deutschland beispielsweise ein Motor fur wirtschaftliches Wachstum. Soziale, wirtschaftli-

che und politische Aspekte bergen zugleich auch enorme Herausforderungen bei der Gestaltung
von nachhaltiger Mobilitat.

Literatur:

Die Geschichte der Mobilitat und der Drang nach immer schneller, héher und weiter! https://www.meine-auto.
info/historien/die-geschichte-der-mobilitaet.html [Abrufdatum 20.11.2020]
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Klasse 2

* Welche Tageszeit ist es?

# Tausche dich mit einem anderen Kind aus.
¢ Welche gezeigte Nahrung esst ihr gern?

as Bild genau an!
ssen, das du auf dem Bild siehst.

Klasse 2 nse O{}

In der Schule und zu Hause bist du den ganzen Tag in Aklion.

Klar, dass du dann etwas essen musst.

iberlege:

o

[§ = Schreibe oder zeichne deine Ergebnisse in dein
50 Forschungshuch!

)
I

= Zeige deine Tabelle einem anderen Kind.
Vergleicht

ssge nheiten:
* Wasist
* Wo gibt es Unterschiede?

Woraus besteht mein Essen?

Wir mijssen jeden Tag essen und trinken. Ohne ausreichende
Versorgung des Ksrp - Nahrstoffen sind wir nicht lebensfihig.
Der Kérper benstigt die Energiezufuhr durch Essen, da er 2 Energie
und Nahrstoffe verbraucht oder verliert. Wie, das kannst du im

Kapitel , Energie” noch einmal nachlesen.

Essen alle Menschen gleich?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

UNTERRICHTSEINSTIEG

ERARBEITUNG

Die Schiler*innen ...
e erkennen, dass es verschiedene Maglichkeiten gibt, sich zu er-
nahren.

Die Schiler*innen...

e erkennen ihre eigenen Essgewohnheiten und die ihrer
Mitschiler*innen.

® kennen unterschiedliche Formen der Erndhrung.

Die Schiler*innen betrachten gemeinsam die Abbildung im eBook
(S. 71). Die Abbildung kann als Gesprachsgrundlage genutzt wer-
den. Sie zeigt eine eher deutsche Mahlzeit, deshalb sollte unbedingt
darauf geachtet werden, auch evtl. andere kulturelle Essensgewohn-
heiten, wie sie bei den Kindern vorkommen, im Gespréch zu berick-
sichtigen.

Im Anschluss an den Austausch Uber die Essens-Situation in der
Abbildung kénnen in einem Unterrichtsgesprach Impulsfragen zur
Sensibilisierung der Schiler*innen fir ihre eigenen Erfahrungen und
Gewohnheiten gestellt werden:

e Wer sitzt bei dir mit am Tisch?

 Isst du immer an einem Tisch?

* Was ist dein Lieblingsessen? Was isst du nicht so gern?@

e Kannst du etwas nicht essen?

*  Was kommt in den Kihlschrank? Was wird weggeworfen?

Zur Vor- bzw. Nachbereitung sollte den Schiler*innen Zeit zum
Nachdenken eingeraumt werden. (Uberlege:..... sieche eBook S. 72)

Jede*r Schiler*in zeichnet oder notiert schriftlich Erfahrungen zu
den eigenen Essgewohnheiten (z.B. beziglich Tischkultur, Zeitpunkt,
Ort) in das Forschungsbuch (siehe Arbeitsaufirag eBook S. 72; For-
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schungsbuch S. 51).
Rahmung fir die Antworten der Kinder kann ein typischer Wochen-

tag sein.
SICHERUNG Die Schiler*innen finden sich in Kleingruppen oder mit einer*m
o Partner*in zusammen. Auf Grundlage ihrer Zeichnungen und Noti-
[-R¢ zen untersuchen sie ihre Essgewohnheiten auf Gemeinsamkeiten und
) Unterschiede (siehe Arbeitsauftrag eBook S. 73). Alternativ kann die

Phase der Ergebnissicherung auch als ein Galerierundgang der ge-
samten Klasse gestaltet werden.

An diese Unterrichtseinheit schlieft sich ein Arbeitsauftrag als Wo-
chenaufgabe (siehe eBook S. 73) an. Die Schiler*innen dokumen-
tieren in der dafir vorgesehenen Tabelle in ihrem Forschungsbuch
mindestens fir den Zeitraum einer Woche ihre Essgewohnheiten.
Vorbereitend fir die folgende Unterrichtseinheit erfolgt dabei bereits
eine erste Zuordnung des Dokumentierten zu Grundnahrungsmitteln
und Produktgruppen.

Zur Vorbereitung der Hausaufgabe wird der Text im eBook zum The-
ma Woraus besteht mein Essen? gelesen und besprochen.

Die Tabelle im Forschungsbuch mit den bildlichen Symbolen wird
bzgl. der Nahrungsgruppen besprochen, damit die Kinder ihre tag-
liche Nahrungsaufnahme in die verschiedenen Gruppen einordnen
kdnnen.

Sachanalyse

Verschiedene kulturelle, religiose und ethisch-moralische Grinde beeinflussen unterschiedliche
Ernghrungsformen. Aber auch aus persénlichen Vorlieben, aus Motiven der Nachhaltigkeit und
des Tierwohls, dem Preis der Waren oder aus Unvertréaglichkeiten resultieren Besonderheiten in
den Essgewohnheiten.

Im Folgenden werden einige der haufigsten Ernahrungsformen naher erlautert:

Vegetarische Erndhrung und Flexitarier:

Bei einer vegetarischen Ernghrung wird meist auf Fleisch und Fisch verzichtet. Andere tierische
Produkte wie Milch, Eier oder Honig werden jedoch oft verzehrt. Es werden hauptsachlich
pflanzliche Lebensmittel gegessen. Von Flexitariern wird gesprochen, wenn innerhalb dieser Er-
ndhrungsform ab und zu, aber nicht regelmaBig Fleisch konsumiert wird. Meistens spielt dabei
eine artgerechte Tierhaltung eine entscheide Rolle.

Vegane Ernéhrung:

Veganer verzehren ausschlieBlich pflanzliche Nahrungsmittel. Auf tierische Produkte wie Eier,
Milch und Honig und daraus gewonnene Erzeugnisse wird verzichtet.

Laktosefreie Ernahrung:

Die Milchzuckerunvertraglichkeit (auch Laktoseintoleranz) z&hlt zu den gesundheitlich begrin-
deten Erndhrungsformen. Es handelt sich dabei um eine Lebensmittelunvertraglichkeit, bei der
der Nahrungsmittelbestandteil Milchzucker nicht oder nur erschwert verdaut werden kann. Per-
sonen, die von einer solchen Unvertréaglichkeit betroffen sind, sollten ihren Verzehr milchzucker-
haltiger Lebensmittel und Produkte, wie z.B. Milch, Joghurt und Sahne minimieren oder ganz do-
rauf verzichten. Es kann auf pflanzliche Alternativen (Hafer oder Soja) zuriickgegriffen werden.
Glutenfreie Ernahrung:

Eine glutenfreie Ernchrung ist gesundheitlich begriindet. Bei der Autoimmunerkrankung Zdliakie
zieht der Verzehr glutenhaltiger Lebensmittel eine Fehlsteuerung des Immunsystems im Darm
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und Entzindungen nach sich. Nur durch eine lebenslange Didt kdnnen die Symptome reduziert
werden.

Halal - Ernéhrung:

Glaubige Muslime erndhren sich ,halal” (dt.: erlaubt, rein). Pflanzliche Lebensmittel und Fleisch
(von rituell geschlachteten Tieren), aufler Schweinefleisch sind erlaubt.

Koschere Ernéhrung:

Eine koschere Ernghrung ist religiés begrindet (judische Kiche). Dabei gelten unter anderem
folgende Regeln: Milchprodukte und Fleisch sowie Fisch dirfen nicht zusammen gegessen und
zubereitet werden. Der Verzehr von Fleisch ist erlaubt, wenn das Tier rituell geschlachtet wurde.
Es wird kein Schweinefleisch gegessen, der Verzehr von Ziegen- und Schaffleisch ist erlaubt.
Rohkost - Ernéhrung:

Personen, die Rohkost zu sich nehmen, verzichten auf gekochte oder erhitzte Lebensmittel. Die
Rohkosterndhrung kann vegan sein. Dann wird sie aus rein pflanzlichen Lebensmitteln zusam-
mengestellt. Die Rohkosterndhrung kann aber auch vegetarisch gestaltet sein und Rohmilchpro-
dukte (Rohbutter, Rohmilch, Rohmilchkdse etc.) sowie rohe Eier enthalten. Die Rohkosternghrung
kann genauso rohes Fleisch und rohen Fisch, in manchen Fallen auch Insekten enthalten.

Clean Eating:

Dabei handelt es sich um eine weitgehend industriefreie Ernahrungsform, bei der versucht wird,
vor allem auf Zusatzstoffe und Konservierungsstoffe zu verzichten.

Woraus besteht mein Essen?

KOMPETENZ ZIELE Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit ...
e zu erkennen, dass es verschiedene Mdglichkeiten gibt, sich zu
erndhren.

ihre eigene Essbiografie zu recherchieren und zu reflektieren.
e die verschiedenen Nahrungsmittelkategorien zu analysieren.

UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen...
® konnen eine Tabelle Uber eine langere Zeit selbststandig fihren.
* verstehen unterschiedliche Kategorien der Nahrungsmittel und
kénnen Lebensmittel entsprechend zuordnen.

UNTERRICHTSEINSTIEG Die von den Schiler*innen eine Woche lang gefihrte Tabelle (For-
schungsbuch, S. 50/51), in der sie ihre Nahrungs- und Genussmittel
sowie die Zusammensetzung ihrer Mahlzeiten in ihrem Forschungs-
buch dokumentierten, dient als Grundlage des Unterrichts. Im Vor-
dergrund steht in diesem Zusammenhang nicht eine Erndhrungsbil-
dung - diese Fragen lassen sich aber durchaus anschlieBen. Die
Einteilung der Tabelle orientiert sich an der Ernghrungspyramide des
Bundeszentrums fir Ernghrung (2020). Die Aufzeichnungen bilden
die Grundlage fir die Unterrichtseinheit ,Woher kommt unser Es-
sen2”. Die Kinder berichten Gber ihre Erfahrungen beim Fihren der
Tabelle, benennen Schwierigkeiten und erzdhlen ihre individuellen
Erkenntnisse und Besonderheiten.

ERARBEITUNG In Partner*innenarbeit oder in Kleingruppen vergleichen die
Schiler*innen den Inhalt ihrer Tabellen hinsichtlich Gemeinsamkei-
ten und Unterschiede. Verglichen werden kénnen der Verzehr der
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einzelnen Produktgruppen, insbesondere im Hinblick auf vegetari-
sche bzw. tierische Produktgruppen.

Die Schiler*innen kommen aufgrund der Analyse ihrer Selbst-Erfor-
schung zu Aussagen, die ihr Uberwiegendes Essverhalten charakte-
risiert.

Z. B.: ,Ich esse mehr pflanzliche als tierische Produkte”. ,Ich esse
mehr tierische als pflanzliche Nahrungsmittel”. ,Ich esse nur selten
tierische/pflanzliche Produkte”. ,Ich esse oft tierische/pflanzliche
Produkte”. ,Mein Essen setzt sich aus folgenden Nahrungsmitteln
zusammen:......" Ich esse haufig SiBigkeiten”..etc

Die Kinder sollten ihre eigene, auf sich bezogene Aussage finden
und diese in ihren Forschungsbichern (S. 52) festhalten.

SICHERUNG Wéhrend der Auswertung der Tabellen der Kinder und der Darstel-
lung der Gruppenergebnisse wird an der Tafel die Unterschiedlich-
=== keit der Ernch isen als ,Unsere Ernhrungsformen” f
=Tl eit der Erndhrungsweisen als ,Unsere Erndhrungsformen” festge-
halten. Eine Tabelle listet auf, wie viele Kinder sich Gberwiegend

vegetarisch erndhren, wie viele tierische Produkte zu sich nehmen
(evtl. nach Haufigkeiten differenzieren (1x wochtl.; 2-3 x wochtl;
tagl. etc.). Dabei sollte unbedingt darauf geachtet werden, dass kei-
ne Bewertungen vorgenommen werden!

Sachanalyse

Es gibt verschiedene Mdglichkeiten, um Lebensmittel zu kategorisieren. Eine oft genutzte Unter-
scheidung schaut auf die Herkunft der Lebensmittel.
Tierische Lebensmittel: Sie werden aus Tieren erzeugt (Fleisch und Fisch durch Tierschlachtung)
oder sind Produkte von Tieren wie Eier, Honig oder Milch und Milchprodukte.
Pflanzliche Lebensmittel: Darunter werden Gemuse, Obst, Pilze, Getreide sowie Getreidepro-
dukte und Gewiirze gefasst.
Unter Obst werden alle Frichte und Samen von mehrjghrigen Pflanzen verstanden, die im rohen
Zustand essbar sind. Man unterteilt in:

e Zitrusfrichte (z. B. Zitrone, Orange, Grapefruit, Mandarine)
Kernobst (z. B. Apfel, Quitte)
Steinobst (z. B. Kirsche, Nektarine, Pflaume)
Beerenobst (z. B. Stachelbeere, Johannisbeere, Hagebutte, Heidelbeere, Weintraube)
Schalenobst (z. B. Mandel, Haselnuss, Pistazie)

Gemuse ist ein Sammelbegriff fur essbare Pflanzenteile von einjahrigen Pflanzen (Ausnahmen
Spargel — ist ein Sprossengemise und Rhabarber - wird botanisch dem Gemise zugeordnet, da
der Stangel und nicht der Fruchtstand gegessen wird). Es gibt in Deutschland unterschiedliche
Definitionen, die hier verwendeten richtet sich nach der Definition als Lebensmittel. Man gliedert
in:

Wourzelgemise (z.B. Pastinake, Mohre, Sellerie)

Kohlgemise (z.B. Chinakohl, Blumenkohl, Kohlrabi)

Zwiebelgemise (z.B. Zwiebel, Lauch, Schnittlauch)

Fruchtgemuse (z.B. Zucchini, Erbse, Melone, Paprika)

Salat bzw. Blattgemise (z.B. Spinat, Eisbergsalat, Artischocke). (https://www.sciencekids.

de/)
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Lebensmittel oder Nahrungsmittel2

Lebensmittel, friher auch als Viktualien bezeichnet, sind nach dem Lebensmittelgesetz Stoffe, die
dazu bestimmt sind, vom Menschen als Nahrung aufgenommen zu werden. Dazu gehéren Nah-
rungsmittel, Lebensmittelzusatzstoffe und Nahrungsergdnzungsmittel. Nahrungsmittel sind dabei
Lebensmittel, die hauptsachlich der Ernghrung und nicht dem Genuss dienen (Genussmittel). Es
handelt sich um die Lebensmittel, die dem Menschen Energie zufihren. Danach ist Wasser ein
Lebensmittel, aber kein Nahrungsmittel. Die Grenze ist allerdings unscharf (vgl. BZgA 2009).
Eine andere Unterscheidung macht der Erndhrungswissenschaftler Werner Kollath. Er unterschei-
det die beiden Kategorien Lebensmittel (unverandert oder mechanisch verandert sowie fermen-
tiert) und Nahrungsmittel (erhitzt, konserviert oder prépariert). (Kollath 2001)

Lebensmittel Nahrungsmittel

Frisches Obst, Frisches Gemiise, Salate, unver- | Brot, Brétchen, Gebdéck, raffinierter Zucker,
arbeitetes Getreide, Vollkornmehl und Schrot, | verarbeitete  Ole, Marmeladen, gekochte
Nisse, Hulsenfrichte, Eier, rohe Milchproduk- | Frichte und Gemise, Konserven, Fertigpro-
te, Hefe, Garsafte, Gargemise (Sauerkraut), | dukte, SiBigkeiten

Gewirze, Wasser

Diese Unterscheidung wird hier in den Materialien fir die Kinder nicht genutzt. Es wird im All-
gemeinen der Begriff ,Nahrungsmittel” genutzt. Eine Differenzierung wie sie Kollath vorsieht, ist
aber durchaus méglich.

Literatur:
Bundeszentrum fir Ernghrung (2020)(Hrsg.): Die Ernghrungspyramide. Aus:
Bundeszentrale fir gesundheitliche Aufklarung(BZgA) (Hrsg.) (2009): Gesund und munter. Heft 15: Von der Pflan

ze zum Lebensmittel. Koln: Aulis
Kollath, Werner (2001): Die Ordnung unserer Nahrung. Stuttgart: Haug
https://www.bzfe.de/bildung/ernaehrungs-und-verbraucherbildung/unsere-lebensmittel /

https://www.verbraucherzentrale.nrw/sites/default/files/2017-06 / Woher%20kommt%20mein%20Essen%20
Handbuch_0.pdf

www.sciencekids.de

https://v2vv5w2.%z2f<]ajde/ernoehrung/die-ernaehrungspyromide/die-ernaehrungspyrdmide—eine-Fuer-alle/ (Abruf:

Wadchst Gemise im Supermarki?

KOMPETENZZIELE Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...
e sich mit der Herkunft und dem Anbau von Nutzpflanzen ausein-
anderzusetzen.
UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen...

e erkennen, dass einige der Grundnahrungsmittel regional ange-
baut und hergestellt werden. Zugleich erkennen sie, welche Nah-
rungsmittel nicht in unserer Region wachsen. Die Schiler*innen
lernen Obst- und Gemisepflanzen und deren Anbauweisen ken-
nen.
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UNTERRICHTSEINSTIEG Die Schiler*innen haben im Voraus mindestens eine Woche ihre

ERARBEITUNG (1)

SICHERUNG

ERARBEITUNG (2)

SICHERUNG

Essgewohnheiten, sowie die Zusammensetzung ihres Essens in ih-
rem Forschungsbuch (S. 53) dokumentiert. Die Zusammenfassung
aus der klasseninternen Auswertung in Unterrichtsstunde 2 dient als
Grundlage fir diese Unterrichtseinheit. Als Einstieg wird das Ge-
sprach mit der Klasse auf die Zusammenfassung der Essgewohnhei-
ten gelenkt. Im Gesprach wird die handlungsleitende Frage gestellt:
Woher kommt unser Essen?

Weiterfihrende Fragen kénnen folgende sein: Wo kommen die vielen
Nahrungsmittel, die wir im Supermarkt kaufen kénnen, her2 Wer hat
sie erzeugt oder wo wachsen sie?2 Welche Nahrungsmittel kommen
aus unserer Region und welche Nahrungsmittel haben eine lange
Reise hinter sich? (Es konnen erste Vermutungen im Klassengesprach
oder in Kleingruppen genannt und gemeinsam diskutiert werden.)

Kinder kénnen Vermutungen GufBern, was regionaler Anbau bedeu-
tet und lesen die Begriffserklarung im eBook (S. 76, Protagonistin
Stewal).

Anhand der bebilderten Beispiele und Kurzinformationen tber die
Nahrungsmittel Tomate, Weizen, Mais, Kakao und Banane kénnen
die Begriffe (nicht) regionaler Anbau beispielhaft zugeordnet wer-
den.

Die Vermutungen kénnen durch die Schiler*innen in das Forschungs-
buch eingetragen und dann mit der Methode Think-Pair-Share ausge-
wertet und verglichen werden.

Uberleitung zur klasseninternen Zusammenfassung der Nahrungsmit-
tel: In welchen der genannten Nahrungsmittel sind Mais, Tomate,
Weizen und Kakao drin?

Wie viele der von uns genannten Nahrungsmittel werden in unserer
Region erzeugt? Von wem? Welche Nahrungsmittel werden nicht
regional, aber in anderen Landern/Regionen erzeugte Lassen sich
alle Nahrungsmittel zuordnen?

Kategorienbildung der genannten Nahrungsmittel aus der klassen-
internen Zusammenfassung ist anhand der Begriffe regional/nicht
regional moglich. Bei nicht eindeutigen Zuordnungen sollte eine
Extra-Gruppe gebildet werden. Diese gesammelten Nahrungsmittel
kénnen durch Experten (Eltern, Lehrkrafte, Hersteller, etc.) zugeord-
net werden.

Nach der Diskussion in den Lerngruppen und mittels Forschungs-
buch findet ein Klassengesprach statt. An der Tafel werden die Her-
stellungsorte der Lebensmittel farbig zugeordnet, evil. kann die im
eBook dargestellte Karte an die Tafel gezeichnet werden.
Abschlussrunde: Welcher Anbauanteil ist gréfiere Regionaler Anbau
oder nicht regionaler Anbau der Lebensmittel2 Gibt es Lebensmittel,
die nicht eindeutig zugeordnet werden kénnen?
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Sachanalyse

Regionaler Anbau bedeutet, dass Lebensmittel in der Néhe des Wohnumfeldes angebaut wer-
den. Fir den Transport der Lebensmittel werden keine Flugzeuge oder Schiffe bendtigt. Hinzu-
kommend missen keine langen Transportwege mit LKW zuriickgelegt werden. Der Begriff regio-
naler Anbau ist nicht gesetzlich geschitzt, sodass keine definitiven Aussagen Gber Produkt- und
Prozessqualitat abgeleitet werden kénnen (kinder-wdr.de; meat-bringer.de).

Der Nabu (Naturschutzbund Deutschland) definiert ein regionales Produkt, wenn dessen ,Vor-
produkte und deren Roh- und Hilfsstoffe weitestgehend aus der Region stammen, in der sie ver-
arbeitet und vermarktet werden.” (NABU - Naturschutzbund Deutschland e.V., 2002) Werden
regionale Wirtschaftsstrukturen genutzt, so kann im Idealfall ein regionales Produkt von der
Erzeugung/Herstellung Uber die Vermarktung und den Gebrauch bis zum Recycling in einer
Region bleiben.

Werden in der eigenen Region erzeugte Produkte gekauft, so wird weniger CO, aufgrund kirze-
re Transportwege ausgestoBen. Da nicht alle Produkte, beispielsweise Obst und Gemise, Gber
das gesamte Jahr hinweg in der Region Deutschland angebaut werden kénnen, wird zugleich
das Bewusstsein auf saisonbedingten Anbau gelenkt. Alle Obst- und Gemisesorten wachsen nur
unter besonderen klimatischen Bedingungen, welche so in Deutschland nicht oder nur in einer
bestimmten Saison vorliegen. Dies kann einerseits als Einschrénkung wahrgenommen werden,
weil nicht alle Produkte Gber das gesamte Jahr konsumiert werden kénnen. Zugleich scharft es
das Bewusstsein und die Wertschatzung regionaler und saisonaler Produkte, z.B. Spargel und
Erdbeeren im Frihjahr oder Kirbis im Herbst. (BZF (Bundeszentrum fir Ernghrung o.J.) Hinzu-
kommt der geschmackliche Unterschied von Gemisesorten. Wird beispielsweise eine Tomate
zum optimalen Zeitpunkt im Hochsommer geerntet, so schmeckt sie besser und liefert mehr Vi-
tamine und Mineralstoffe als eine Tomate aus dem spanischen Gewdchshaus. Diese wird etwas
zeitiger geerntet, um den langeren Transportweg nach Deutschland gut zu Gberstehen. (ebd.)
Weitere Informationen iber regionale Herkunft von Lebensmitteln und inwieweit es umsetzbar
ist, zeigt dieser Beitrag: https://www.daserste.de/information/wissen-kultur/w-wie-wissen/er-
naehrung-130.html

Literatur:

https://kinder.wdr.de/tv/neuneinhalb/mehrwissen/lexikon/r/lexikon-regionale-und-saisonale-lebensmittel-100.
html (Abruf: 22.02.2021)

https://meat-bringer.de/was-bedeutet-eigentlich-regional/ (Abruf: 22.02.2021)

NABU - Naturschutzbund Deutschland e.V. (2002): Regionale Produktion und Vermarktung - Ziele, Rahmenbe
diF%Lén Sn,zggr]d)erungen. In: https://www.nabu.de/landwirtschaft/regionalvermarktung.pdf (Ab
ruf:22.02.

BZF (Bundeszentrum fir Ernghrung o.J.): Regional einkaufen. In: https://www.bzfe.de/nachhaltiger-konsum/
orientierung-beim-einkaugregionol-einkoufen/ (Abruf: 22.02.2021)
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Der Anbau von Nahrungsmitteln

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

e sich mit dem Anbau und Herstellungsweisen von Lebensmitteln
auseinanderzusetzen.

e den Anbau von Lebensmitteln als Gruppe zu planen und umzuset-
zen (falls Schulgarten oder Hochbeete vorhanden).

Die Schiler*innen...

e erkennen, dass einige der Nahrungsmittel, die sie tagtaglich ver-
zehren, in ihrer Region angebaut werden, andere aber nicht.

e lernen Obst- und Gemisepflanzen und deren Anbauweisen ken-
nen.

UNTERRICHTSEINSTIEG Die Schiler*innen haben im Voraus mindestens eine Woche ihre

Essgewohnheiten sowie die Zusammensetzung ihres Essens in ihrem
Forschungsbuch (S. 50/51) dokumentiert. Dariber hinaus haben
sie sich in der vorigen Unterrichtseinheit damit beschaftigt, wo die
Nahrungsmittel eigentlich herkommen. Diese Aufzeichnungen und
Voriberlegungen bilden die Grundlage fir diese Unterrichtseinheit.
Wenn ein Schulgarten vorhanden ist: Das Schulgartengelande wird
besucht und je nach momentaner Situation (der Schulgarten ist be-
reits bepflanzt, oder die Bepflanzung wird in Laufe der UE geplant)
wird in der Klasse diskutiert und Ideen gesammelt: Was wachst hier
alles? Welche Pflanzen kennt ihr bereits2 Woher kennt ihr sie? Wel-
che davon sind Teil eurer taglichen Erndhrung (siehe gesammelte
Nahrungsmittel im Forschungsbuch, S. 61), welche nicht? (siehe
eBook S. 82f) Ideen und Anregungen: https://www.gemueseacker-

demie.de/

Schulgarten - ein grines Klassenzimmer?

Besuch auBerschulischer Lernort: Schiler*innen sammeln zunachst
Ideen, wo Uberall in ihrer Ungebung Nahrungsmittel angebaut oder
erzeugt werden. Alternativ: Sie eruieren, wo die Lerngruppe etwas
dariber erfahren kann, welche Nahrungsmittel in ihrer Umgebung
angebaut werden (siehe eBook S. 79).

Die Lerngruppe entscheidet, welcher dieser Orte besucht wird. Sie
sollten erfahren kénnen:

e welche Nahrungsmittel angebaut werden,

* wie sie angebaut werden, und

e was die Menschen zum Gemiseanbau motiviert.

Es werden gemeinsam (evil. in Kleingruppen) Interviewfragen erstellt.
Vorschlage fir Interviewfragen: Warum haben Sie einen Garten,
wenn man doch alles im Supermarkt einkaufen kann2 Welche Pflan-
zen bauen Sie hier alles an, welche Tiere gibt es hier2 Was passiert
mit den Pflanzen und Tieren nach der Ernte?2 Was machen Sie am
liebsten im Garten? Warum?@ Was ist ihre Lieblingspflanze2 Warum?
Konnen Sie sich nur vom Garten erndhren, oder missen Sie auch im
Supermarkt einkaufen gehen? Warum/warum nicht?
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In einem ersten Schritt ziehen die Kinder aus verschiedenen Samen
in kleinen Tépfen (Radieschen, Kresse, Basilikum und Erbsen) die
ersten Gemise- bzw. Gewirzpflanzen. Sie pflegen und beobachten
die Pflanzen und bekommen so einen Eindruck von der unterschied-
lichen Keimzeit und Wachstumsgeschwindigkeit. Insbesondere je-
doch merken sie schon hier, dass dem Essen von Nahrungsmittel ein
gewisser Arbeits- und Pflegeaufwand vorausgeht.

Im zweiten Schritt folgt die Planung des eigenen Schulgartens oder
Beetes (im Kasten, Anregung siehe: https://www.kistengruen.de/
wp/2016/05/kisten-bepflanzen/):  Schiler*innen erhalten den
Auftrag, auf einer zur Verfigung stehenden Flache (Beete im Schul-
garten efc.) so viele Nahrungsmittel wie méglich anzubauen, oder
ein Themenbeet zu einem Teil ihrer taglichen Erndhrung (Frihstick,
Mittagessen, Vesper, Abendbrot, “Pizza”, “Pausenbrot”, usw.) zu
gestalten. Hierzu erhalten sie Materialien zur Hilfestellung Gber
verschiedene Pflanzen und deren Anbaubedingungen (Pflanz- und
Erntezeiten; Standortbedingungen). Dies sollte Pflanzen beinhalten,
die auch Teil ihrer alltéglichen Erndhrung sind (z.B. Getreide, Toma-
ten, Kartoffeln, Erdbeeren, Mais). Auch Information zu Pflanzen, die
nicht im Schulgarten bzw. in der Region angebaut werden kénnen,
sollten bereitgestellt werden (insb. Kakao, Zuckerrohr, Sojal).

Besuch des Schulgartens/aufBerschulischen Lernorts: Es werden
Arbeitsauftrage evil. fir Lerngruppen verteilt. Alle Nahrungsmittel
(Pflanzen und Tiere) sind zu sammeln, die an diesem Ort angebaut
bzw. erzeugt werden (Abgrenzung zu Blumen u. . nur zur Zierde
angebauten Pflanzen klarstellen). Die Kinder befragen vorher infor-
mierte Personen mithilfe des erstellten Interviewleitfadens. Die Ant-
worten werden im Forschungsbuch (S. 54-58) aufgeschrieben.

Die Schiler*innen halten ihre gestalteten Beete und/oder ihre Erfah-
rungen an den besuchten auBBerschulischen Lernorten mit all den ge-
sammelten Pflanzen und Tieren zeichnerisch fest. Sie kdnnen ebenso
eine (Bilder)Geschichte zu ihrem Besuch eines Gartens/Bauernho-
fes in ihrem Forschungsbuch (S. 58) gestalten.

Zum Abschluss kann eine Diskussionsrunde folgen. Hilfreiche Fra-
gestellungen kénnen sein: Was haben wir gelernt2 Was war am
Uberraschendsten? Welche neue Fragen haben wir jetzt2 Kénnen
wir alle Pflanzen in unserem Schulgarten/unserem Beet anbauen?
Warum, oder warum nicht2 Welche Pflanzen kénnen wir nicht an-
bauen? Warum ist das so2 Im Rahmen der Diskussion kann auch
der Begriff ,saisonale Lebensmittel” eingefihrt werden, welchen die
Schiler*innen auf die in dieser Unterrichtseinheit betrachteten Nah-
rungspflanzen anwenden.

Forschungen zeigen, dass Schiler*innen oft wenig Kenntnisse und viele Fehlvorstellungen dazu
haben, woher die Lebensmittel kommen, die es im Supermarkt gibt. Schulgarten sind daher zu
einem wichtigen Lernort geworden, um Kenntnisse, Kompetenzen und Bewusstsein beziglich
der Erzeugung von Lebensmitteln und unseren Ernéhrungsgewohnheiten in Schiler*innen zu

58




Unser Essen eBook Seiten 70 - 90 | Unterrichtsstunden 1 -6 | Klassenstufe 1 und 2

Mégliche Vorgehensweisen im Unterricht

férdern. Nur in knapp 40% der Familien kdnnen Kinder einen Garten erleben.

Wie nutzen Sie lhren Garten?

@ Ja, besitzen einen Garten @ Nein, besitzen keinen Garten Keine Angabe

Quella Waiters Informationen: Guelle Weitere Inforrationen
¥ s hane IFAK; GIK Media and Cammunisation b ferea 2015 b 2019: 8 14 Jal I

Die Planung eines eigenen Beetes kann in besonderem Maf3e die Motivation von Schiler*innen
férdern, sich mit Nahrungspflanzen und deren Anbau auseinanderzusetzen. Selbst kleinere
Hochbeete oder Kastenbeete kénnen hierfir genutzt werden. Fir die Planung von Schulgarten-
flachen und Beeten mit Schiler*innen stehen viele Materialien zur Verfigung.

(siehe z. B.: https://airtable.com/shrtcHjr7BhéjhBHI, https://www.bag-schulgarten.de/litera-
tur/aktuelle-schulgartenliteratur)

Nicht nur die reine Kenntnis von Nutzpflanzen und deren Anbau ist ein Lernziel von Schul-
gdrten. So ist auch die zunehmende Abnahme von direkter Naturerfahrung - insbesondere im
stadtischen Raum - eine Tendenz, der mit dem Lernort Schulgarten entgegengewirkt werden soll.
Schiler*innen sollen auch fir die emotionalen und asthetischen Aspekte eines (Schul)Gartens
und anderen Naturrdume sensibilisiert werden. So kénnen und sollten sich Schiler*innen auch
starker damit auseinandersetzen und bewusstwerden, wie sich Schulgartenarbeit oder das Ver-
weilen in einem Garten auf ihre kérperliche und psychische Gesundheit auswirken und so Teil
eines “guten Lebens” sein kénnen. Hierzu kénnen auch Befragungen mit anderen Menschen in
ihrem Umfeld dienen, welche einen Garten haben.

Insbesondere wenn keine eigenen Flachen fir die Gartenarbeit auf dem Schulgartengelande
zur Verfigung stehen, kénnen auBerschulische Lernorte wie Kleingarten, Garten in der Familie,
Bauernhdfe besucht werden, um die gleichen Fragestellungen zu beantworten (welche Nah-
rungsmittel werden angebaut/erzeugt, warum haben Menschen einen Garten, warum arbeiten
sie auf einem Bauernhof - macht es Spaf3, gehort es zu einem guten Leben?).

Literatur:
https://de.statista.com/statistik/daten/studie/ 171446 /umfrage/besitz-eines-gartens/ (Abruf: 4.2.2021)

https://de.statista.com/statistik /daten/studie/20239 /umfrage/garten-in-deutschland-nutzgarten-oder-ziergarten-
2007/ (Abruf 4.2.2021)
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Ein Leben im Schlaraffenland

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

MATERIAL

Die Schiler*innen in der Lage und bereit ...

e ihre Ansichten und Positionen anderen begrindet darzulegen.

in der Sache genau und folgerichtig zu argumentieren.

andere Meinungen auszuhalten.

Gespréche eigenstandig zu fihren und zu entwickeln.

sich mit philosophischen Fragen und Problemen diskursiv ausein-
anderzusetzen.

Die Schiler*innen...

e erarbeiten sich ein Verstdndnis des Philosophierens und kénnen
Gesprdchsregeln identifizieren und diese einhalten.
kdnnen verschiedene Positionen und Meinungen identifizieren.
gewinnen erste Einblicke in das begriffliche und analytische Ar-
beiten und kénnen begriindete Vermutungen anstellen.

e konnen ihre Vorstellungen zum Thema ,Uberfluss” verbalisieren,
argumentieren und festhalten.

e konnen die Problematiken des Schlaraffenlandes identifizieren
und bewerten.

e sind in der Lage, erste Verknipfungen zu anthropologischen
Uberlegungen iber den Menschen herzustellen.

Gesprdchsball
Stifte
Karteikarten
Plakat

UNTERRICHTSEINSTIEG Im Sitzkreis wird die Atmosphdre einer gemeinsamen Dialoggemein-

schaft erzeugt. Das Gesprach folgt dem Vorgehen, wie es im eBook
beschrieben ist. Die Kinder denken zuerst fir sich allein (Think),
teilen ihre Gedanken mit anderen Kindern (Pair) und in der Share
Phase (Wir denken alle gemeinsam) werden die Gruppenergebnisse
verglichen. Die Lehrkraft leitet das philosophische Gesprach, das
durch einen Frageimpuls und ein methodisch-begriffliches Arbeiten
eingeleitet wird. Gesprachsregeln werden nach dem Gesprach mit
den Kindern iber die Frage ,Was ist philosophieren2” festgelegt.
Diese werden auf einem Plakat festgehalten (Symbole einfGhren). Die
Regeln sollten von den Kindern entwickelt werden und im Laufe der
Zeit adaptiert und modifiziert werden kénnen.

Empfehlung fir alle Phasen: Die Kinder sollten darauf aufmerksam
gemacht werden, ihre Aussagen zu begrinden. Karten, auf denen
ein ,B” fir Begrindung steht, kdnnen diesen Prozess unterstitzen.
Die Werkzeugkiste fir schlaue Denker (vgl. Daurer 2017) gibt weite-
re Anregungen. Der Gesprdachsball dient als Hilfsinstrument, um die
Gesprdachsregeln zu Beginn festigen zu kdnnen. Die Person, die den
Ball hat, darf sprechen und wirft ihn zur nachsten Person, die darauf
antworten oder reagieren will. Die Kinder sollten erfahren, dass es
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sich um die Praktizierung einer Gesprachskultur handelt.
Philosophieren bedeutet, dass die Kinder die Themen und Richtung
des Gesprdches im wesentlichen festlegen — der Lehrkraft obliegt die
Begleitung und Moderation.

Im Anschluss erfolgt die begriffliche und analytische Erarbeitung mit
einem Bild als Impulsgeber. Das Bild aus dem eBook (S. 88) sollte
groBformatig (Beamer und Leinwand) im Sitzkreis zur Verfigung ste-
hen. Die Kinder beschreiben das Bild. Die Kinder sollen dann ihre
ersten Ideen zum Schlaraffenland verbalisieren und der Lerngruppe
mitteilen. Es folgt eine Diskussion mithilfe der im eBook (S. 90) formu-
lierten und weiteren Fragen. Die Ideen und Bedeutungen der Kinder
werden in identifizierten Hauptbegriffen auf dem Plakat festgehal-
ten. Diese konnen das weitere Gesprach (be-)fordern.

Nehmen wir einmal an, dass ... - Kommst du mit auf eine Gedanken-
reise ins Schlaraffenland?

Die Lerngruppe sieht sich den Marchenfilmausschnitt aus dem Film
,Schlaraffenland” von Carsten Fiebeler. Es handelt sich um die Sze-

nen von Minute 21:30 bis 26:30 und 36:45 bis 38:00.

Quelle fir den Film: ARD Mediathek/Das Erste (2020):
Das Marchen vom Schlaraffenland. Ausgestrahlt am 29.03.2020.

https://www.ardmediathek.de/daserste/video/maerchenfilm-im-ersten/
das-maerchen-vom-schlaraffenland/das-erste/Y3JpZDovlL3JiYilvbmxpbmU-
uZGUvbWFlcmNoZW5maWxtLzZIwWMTYtMTIfM{ZUMTM6MzUSMDBfMD-
NiM2MzMmMIMWZkMSOOMGRILWJhOWUIM2ZIZ{EyYzA3OTR|L2Rhcy 1tY-

WVyY2hlbi12b20tc2NobGFyYWZmZW5sYW5k/(Abrufdatum:14.11.2020).
In dieser Stunde ist es wichtig, dass nur oben genannte Ausschnitte
gezeigt werden, vielleicht auch zweimal. Der gesamte Film kann
von den Kindern in einer anderen Stunde oder auch im Fach Deutsch
geschaut werden.

Die Kinder bekommen Hér- und Sehauftrage. Die Fragen (eBook S.
89) dienen als Gesprachseinstieg und zum Philosophieren. Die Kin-
der sollen in einen Diskurs kommen und sich gegenseitig ihre Ideen
erklaren und begrinden. Das Gedankenexperiment (formuliert von
Ellist) wird vorgelesen. Im Anschluss sollen die Kinder in ein gemein-
sames Gesprach Uber das Gedankenexperiment kommen, Fragen
und Anregungen stehen im eBook (S. 90).

Zum Abschluss werden die Eindricke und weitere Fragen der Kinder
verbal gesammelt. Die weiteren Fragen der Kinder werden aufge-
nommen. Was wollt ihr noch wissen oder untersuchen? Die Kinder
fassen maglichst selbst den Gesprachsstand zusammen. Weitere Frao-
gen oder ungekldrte Ideen sind auch ein Ergebnis.

Uberfluss - Was ist ein Schlaraffenland?
Das Thema und der Mythos ,Schlaraffenland” geht bis weit in die Antike zuriick und umfasst
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im Allgemeinen eine Utopie und den Wunschtraum des perfekten und gliickseligen sowie kom-
plett unbeschwerten Lebens mit allen Ressourcen in unbegrenztem Mafle. Menschen, die im
Schlaraffenland leben, sind faul und gefréBig. Sie leben im Uberkonsum, ohne etwas dafir zu
tun und haben keine Sorgen Die Wortschépfung ,Schlaraffenland” geh’r auf das 14. Jahrhun-
dert zurick. Es leitet sich aus dem Mittelhochdeutschen ab und bedeutet ,Faulpelz”. Durch die
Verbindung mit ,Affe”, was mit der Bedeutung ,Narr” oder ,Tor” einhergeht, entstand die Be-
deutung der faulen Nichtstuer. Ab 1500 nannte man das Land, in dem diese Menschen lebten,
Schlaraffenland (vgl. Geolino 2020).

Mensch als Uberfluss- und/oder Mangelwesen?

Die Problematik des Uberflusses ist ebenso alt wie aktuell. Prinzipiell lassen sich zundchst kul-
turwissenschaftliche und soziologische sowie ckonomische Fragen in Bezug auf den Uberfluss
identifizieren und stellen. Beim Uberfluss geht es um bewusste dkonomische und subjektivieren-
de Tendenzen einer kapitalistischen Gesellschaftsstruktur, die das Deutungs- und Handlungsmus-
ter Uberfluss stilisieren und positiv konnotieren. Gleichzeitig werden Uberflussmaximen kritisiert
und hinterfragt (vgl. Tauschek 2015). Zudem kann man insgesamt von ,gesellschaftlichen Uber-
flussphénomenen” (Lorenz 2008, 585) sprechen. Hierbei existiert ein riesiges und dynamisches
(Uber-)Angebot an Waren, Slnnshffungen Erlebnissen und Dienstleistungen (vgl. Lorenz 2008,
585). Durch das Deutungsmuster Uberfluss kristallisiert sich ferner die Relation und gesellschcff
liche Problematik der sozialen Ungleichheit und Ungerechtigkeit heraus. Uberfluss und Uberflis-
sigkeit sind 6konomisch und sozial konnotierte Betrachtungsweisen eines Gesamtwirtschaftssys-
tems, das medial sowohl unbegrenztes Wachstum als auch unbegrenzte Ressourcenverfigbarkeit
suggeriert. Gleichzeitig werden Produkte und Konsumgter jeglicher Art in ihrer Knappheit und
,Uberfliissigkeit” identifiziert, um auf dem Konsummarkt eine finanziell-skonomische Dynamik
zu erzeugen. Uberfluss ist dabei ein Gegenpol und Ideal wirtschaftlicher Handlungsweisen (vgl.
Lorenz 2008, 586). Insgesamt kann man von einer ,Uberflussgesellschaft” (Lorenz 2008, 586)
sprechen. Dies referiert auf grundsatzliche anthropologische Uberlegungen zum Menschen der
als Lebewesen in Gesellschaften lebt und organisiert ist. Kulturanthropologisch kann man dem
Menschen eine gewisse Dualitét zuschreiben: ,Offenbar ist der Mensch ein gleichermaf3en
armes wie reiches Lebewesen: Knappheit, Mangel und Sorgen sind fir ihn genauso charakte-
ristisch wie Uberfluss, Fille und Begierde” (Wetz 2016, 195). ,Die Begierde sei weniger ein
Mangelzustand, der quszuglelchen wadre, als vielmehr ‘Ausdruck einer berreichen Fulle, die
nach ekstatischen Ausschweifungen verlange” (Wetz 2016, 206). Ferner setzt er diese Kréf-
te und Triebe des Menschen in Relation zu Ansichten Gber Moral und Vernunft, die von einer
wechselseitigen Relation geprégt sind und vom Menschen stets austariert werden missen, um
sich selbst zu erhalten und sich in der Welt bewegen zu kénnen. Der Mensch neigt damit auch
zu Formen und Umgangsweisen einer luxuriésen Verschwendung, einer grundsétzlichen Unban-
digkeit des Verlangens und Wollens sowie zu bequemen Uberflusswiinschen. Besonders in der
Fantasie und in Wunschvorstellungen erlangen diese Ausschweifungen und Bequemlichkeiten
sowie Begierden eine Art Hohepunkt. Hier lasst sich ein Zusammenhang zur Wirtschaftsweise
und kulturellen sowie sozialen Gestaltung der Systeme, in denen der Mensch lebt, herstellen. Der
Uberfluss von Giitern wird z. T. bewusst erhalten und zum Verkauf/Verbrauch nicht freigegeben,
um sie grundsatzlich dem Primat der Profitmaximierung und Kapitalanreicherung untergeordnet
zu lassen (vgl. Wetz 2016, 208). Es kristallisiert sich heraus, dass der Mensch anscheinend
von mehreren Triebfedern gepréagt ist, die sich zwischen einer verninftigen und sittlichen Moral
und ausschweifenden sowie unbegrenzten Wunsch- und Verschwendungsfantasien und Lebens-
formen bewegen. Der Mensch ist dabei stets durch kulturelle, soziale, systemische und dkono-
mische Fakforen beeinflusst, die ihrerseits mit Uberfluss, Mcngel und Verschwendung operieren
und arbeiten. Den Menschen als Uberflusswesen kennzeichnet damit prinzipiell eine gewisse
Antinomie zwischen Unbegrenztheit und Begrenztheit sowie im Sinne des Schlaraffenlandes
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der Wunsch nach und die Hingabe zu einem Leben, dass eine genieende, ausschweifende,
lustbetonte, sorgenfreie, ekstatische und verschwenderische bisweilen prachtvolle Lebensweise
mit sich bringt (vgl. Wetz 2016, 211f.). Die Verortung und das Balancieren des Daseins des
Menschen in diesen Domdnen ist dabei der stete Diskurs nach der Frage: Was ist der Mensch
und wie wirken die Gesellschaft und Mitwelt in diesem Kontext (vgl. Wetz 2016, 2171f.). Der
Wille nach Unbegrenztheit, Sorglosigkeit und Uberfluss ist dabei nicht nur ein alter Mythos und
eine idealtypische Paradiesvorstellung wie sie im Schlaraffenland metaphorisch versinnbildlicht
wird, sondern ein anthropologisches Diskursmoment des Menschen.
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Benotige ich Kleidung oder Mode?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

UNTERRICHTSEINSTIEG

Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

ihre vertraute Umgebung wahrzunehmen und zu beschreiben,
was ihnen in Bezug auf Kleidung und Konsum auffallt.

zu artikulieren, wie sie ihre Umwelt wahrnehmen und was ihnen
bedeutsam ist.

eigene Bedurfnisse zu ermitteln und zu artikulieren.

Bedirfnisse von anderen zu beschreiben und zu verstehen.

Die Schiler*innen kénnen...

Vermutungen zu Kleidungformen formulieren und Fragen dazu
stellen.

Uber die Rolle von Kleidung und Mode in ihrer Lebenswelt nach-
denken.

im Alltag ihren Kleidungskonsum untersuchen und dokumentie-
ren.

ihren Umgang mit Kleidung und Kaufentscheidungen in ihrer Le-
benswelt beschreiben.

eigene Interessen und Bedirfnisse artikulieren sowie die von an-
deren benennen.

einen Perspektivwechsel zu anderen Menschen einnehmen und
deren Perspektive beschreiben.

Zum Einstieg in die Thematik Kleidung werden die Schiler*innen
eingeladen, die Bilder zu betrachten und herausfinden, was die Kin-
der auf den Bildern gemeinsam haben und was sie Interessantes und
Besonderes entdecken konnen. Gemeinsamkeiten sind dabei das
verbindende Element und nicht das Herausarbeiten der Unterschiede
(vorurteilsfreie Bildung!). Kinder kénnen Aspekte von Kleidung er-
kennen (regionale, globale, historische Besonderheiten), aber auch
andere freie Assoziationen zu den Bildern duflern. Mit der Frage
Was bedeutet fir dich der Satz: ,Das ist gerade in Mode!” werden
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ERARBEITUNG

Sachanalyse

die Schiler*innen fir das Thema Kleidung sensibilisiert.
AnschlieBend kann der Sachtext im eBook (S. 93) mehrfach gelesen
werden. Lesestarke Kinder oder die Lehrkraft lesen vor. Es besteht
auch die Méglichkeit, den Text zu héren. Der letzte Satz im Text
,Kleidung scheint wie eine 2. Haut zu sein.” soll die Kinder zum
Nachdenken anregen, um die Bedeutung von Kleidung zu erarbei-
ten.

Im folgenden Unterrichtsschritt erhalten die Schiler*innen den Auf-
trag, in Partner*innenarbeit zu beobachten und zu beschreiben, was
sie heute tragen und warum. Im eBook kénnen sie als Hilfestellung
Fragen finden. Sie fertigen eine Zeichnung im Forschungsbuch an.
Im sozialen Austausch beschreiben die Kinder ihre(n) Mitschiler*in
aus der Partnerarbeit gegenseitig, um die Perspektivibernahme zu
fordern.

Im anschlieBenden Gesprach kénnen die Nachdenkfragen aus dem
eBook (Ellist) aufgenommen werden. Diese beinhalten ein erstes Pro-
blematisieren von Kleidung(skauf]. Warum ist die Frage nach tag-
licher Kleidung wichtig? Was ist Mode? Wer entscheidet, was du
anziehste Wer kauft deine Kleidung? Welche Erfahrungen hast du
beim Einkaufen gemacht? Wichtige Oberbegriffe von den Antwor-
ten kénnen dazu an der Tafel und/oder im Forschungsbuch (S. 75)
festgehalten werden.

Vertieft wird die Thematik durch die Gegeniberstellung eines Klei-
derschranks heute und vor 60 Jahren. Die Kinder werden zum situ-
ierten Kontext ihres eigenen Kleiderschranks gelenkt. Im Anschluss
sollen die Kinder eine eigene Zeichnung ihres Kleiderschranks an-
fertigen und Vermutungen anstellen, wie viele Kleidungssticke sich
darin befinden (Forschungsbuch S. 74). Anschlieend Gberprifen
die Kinder ihre Vermutungen durch das Zahlen und Dokumentieren
ihrer Kleidungssticke (Alltagsforschung; Forschungsbuch S. 74).

Im anschlieenden Klassengesprach werden die Ergebnisse vorge-
stellt und verglichen. Die Impulse im eBook (S. 98, Sprechblase Mo:
Anzahl der Kleidungssticke, die gekauft werden) kénnen die Diskus-
sion sachlich anreichern. Die Schiler*innen beschaftigen sich mit
der Aussage von Greenpeace (ungetragene Kleidungssticke) und
diskutieren diesen Fakt in der gesamten Lerngruppe.

Das Wort « Mode » ist aus dem lateinischen Wort ,modus” (=Maf3, Regel, Art und Weise) ent-
standen. Daraus entwickelte sich im 17. Jahrhundert das franzosische ,,la mode”, woraus dann
die deutsche Schreibweise Mode entstand. Mode ist auch ein Synonym fir Brauch, Sitte, Zeit-
geschmack usw. Wenn man von Mode spricht ist meistens die Bekleidungsmode gemeint. Mode
kann etwas Uberspitzt als Abgrenzungsbegriff zu Kleidung verwendet werden. Da mit dem eige-
nen Modestil auch weltanschauliche Interessen ausgedriickt und in Verbindung gebracht werden
kénnen. Das eigene und fremde @sthetische Geschmacksurteil gewinnt bei Mode an Bedeutung.
Kleidung verfolgt eher Sach- und Werturteile. Also die Fragen: Was ist eine zweckmaBige Ver-
wendung (Sachurteil)2 Und inwiefern kann ich verantworten eine Hose zu tragen, die durch 14
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Lander gereist ist und 10 000 Liter Wasser verbraucht hat? (Werturteil) Mit Mode im Zusammen-
hang wird unsere Kleidung zu unserer zweiten Haut, wie wir uns selbst wahrnehmen und uns an-
dere sehen sollen. Als soziale Wesen kénnen wir nicht umhin andere zu betrachten und Urteile
zu féllen, dies geschieht Gberall. Dabei kénnen auch Werthaltungen, (religiése) Weltanschauun-
gen und politische Botschaften mitschwingen. Es gibt wohl kaum ein Kleidungsstiick, das frei von
modischen Entscheidungen ist. Viele wollen auch in einer Regenjacke noch gut aussehen. Wir
definieren Uber Kleidung Geschlechts- und Rollenbilder, es werden Stereotype geschaffen. Auch
Babyausstattung gibt es immer noch in definierten rose und blauen Farben. Einerseits wird die
kulturelle Diversitat sichtbar und andererseits entsteht ein (uniformer) Einheitslook. Ein Beispiel ist
das wortwértliche ,Klauen” von Mustern handgefertigter Kleidung indigener Vélker, um sie in
der Massenproduktion bekannter Modekonzernen zum Profit zu machen.

Die Kleidungsindustrie besteht vorrangig aus Grof3unternehmen, die weltweit die Produktions-
verlaufe steuern, Trends untersuchen und vermarkten. Den persénlichen Geschmack und ob
es diesen Uberhaupt gibt, gilt es zu hinterfragen. Unsere Vorzige und Kleidungsstile sind das
Ergebnis der Dinge, mit denen wir uns umgeben. Wenn wir etwas immer wieder sehen, was
wir erst als hasslich empfinden, gefdllt es uns irgendwann sogar. Viele Trends existieren aktuell
nebeneinander.

Mit zunehmendem Alter dreht sich vieles um bestimmte Codes, die in Jugendkulturen kommu-
niziert werden, vor allem in sozialen Netzwerken wie Instagram und um die Fragestellung:
+Wer bin ich und wenn ja wie viele2” Je dlter wir werden, umso aufgeklarter gehen wir damit
um. Somit werden Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene die wichtigste Zielgruppe zur
Vermarktung von Kleidung und Konsumartikeln, die sich immer wiederholen. Wenige Produkte
und Styles werden fir Millionen zugeschnitten. Dies brachte auch die Fast Fashion Produktion
zutage. Andererseits haben Portale mit getragener Kleidung Zulauf. Es gibt mittlerweile einige
Versuche diese Verlaufe harter zu regulieren und deren Klimabilanz zu thematisieren und zu ver-
bessern. Die Frage, die hier im Mittelpunkt steht, wird sein, wie wir uns in einer nachhaltigeren
Welt kleiden wollen.

Konsum: Alles was wir zum Leben brauchen, muss hergestellt werden. Unser Mehrverbrauch an
Energie und Rohstoffen findet sich in allen Bereichen unseres Alltags wieder. Dies steht in einem
engen Zusammenhang mit unseren Wohnverhdltnissen. 1970 lebten die Menschen in Deutsch-
land noch auf durchschnittlich 17 gm, heute auf dem Doppelten. Mehr Platz schaffte mehr Raum
fir Konsumguter und es muss mehr beheizt werden.

Kinder als Konsument*innen: Kinder sind aktive Konsument*innen und von den Konsument-
scheidungen der Erwachsenen unmittelbar betroffen. Kinder treffen aber auch eigene Konsum-
entscheidungen. Die 6 - 19-Jahrigen hatten in Deutschland 2017 eigene Einnahmen von 22,9
Mrd. Euro. Diese gaben sie vorrangig fur Kleidung, Mode, Fastfood, Getranke und Mobilitét
aus. Sie lernen den in groBen Teilen nicht nachhaltigen Lebensstil von ihren Eltern oder Bezugs-
personen und empfinden diesen als gegeben und Normalitat im Alltag. (Deutsche Gesellschaft
fir 6konomische Bildung 2006)

Konsumgiter auf Kosten von Natur und Menschen: Der Weg von der Rohstoffgewinnung bis zur
Entsorgung von unseren Gebrauchsgutern ist weltweit geprégt von der Ausbeutung menschlicher
Arbeitskraft und erheblicher Umweltbelastungen. Dies befrifft vor allem den globalen Siuden.
Eine Ubernutzung von Ressourcen bei der Herstellung und fir den Transport tragt zum Klima-
wandel bei. Die Problematik setzt bei der Rohstoffgewinnung an: Mehr als 40 % aller globaler
Konflikte sind in den letzten 60 Jahren auf den Abbau und den Handel von Rohstoffen zurickzu-
fGhren. Ein Drittel der Anzeigen von Menschenrechtsverletzungen im dkonomischen Sektor be-
trifft die Gewinnung von Rohstoffen. (I.L.A. Kollektiv 2019) In der Produktion treten ahnlich viele
Probleme zutage. Hier ist aber vor allem der Wunsch von Konsument*innen, billige Kleidung
zu kaufen, zu nennen. Dies hat die Entwicklung und Suche nach billigen Fabrikstandorten und
Niedriglohnlandern vorangetrieben. Unterbietungswettbewerbe fihren zu einer sehr fragmento-
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rischen Kette, die den Wert des Kleidungssticks mit Gberaus langen Transportwegen bestimmen.
Zum Beispiel ist es aktuell am profitabelsten, wenn eine Jeans durch 14 Lander gereist ist, bis
sie bei den Konsument*innen im Kleiderschrank landet. 90% der Wege laufen tber Container-
schiffe, wobei auch Arbeitsschutzbedingungen missachtet und grof’e Mengen an umwelt- und
gesundheitsschadlichen Stoffen in der Luft und in den Weltmeeren landen. Das ganze Verfahren
ist eingebettet in sogenannte Freihandelsabkommen. Sind die Giter des Gebrauchs in den In-
dustrieléndern angekommen, werden sie haufig von unterbezahlten Verkaufer*innen verkauft.
(I.L.A. Kollektiv 2019)

(Zu den Methoden situiertes Lernen” und ,asthetische Forschung” siehe Spezielle Methoden
und Konzepte)

Filmtipps fur Lehrkrafte:

Andrew Morgan: True Cost — Der Preis der Mode (2015). Filmabruf unter: https://www.youtube.com/
watch@v=nxhCplzreCw (Abruf: 8.3.2021) Arbeitshilfen fir den Unterricht in: https://www.welthaus.de/
fileadmin/user_upload/Bildung/Downloads/Arbeitshilfe-the-true-cost.pdf (Abruf: 8.3.2021)

Joakim Kleven: ,Sweatshop |: Deadly Faschion” (2019) Abruf unter: https://vimeo.com/ondemand/sweatshop
deutsche (8.3.2021)

Erwin Wagenhofer: ,We feed the world” F12005). Filmabruf unter: https://archive.org/details/WE_FEED_THE_
ORLD_DEUTSCH Arbeitshilfen fir den Unterricht in: https: /www.bpb.de;;hop/lernen/filmhef
te/34038/wefeed-the-world (Abruf: 8.3.2021)

Literatur:

Bundeszentrale fir politische Bildung (2020): Mode fluter.Nr.76.

Bundesministerium fir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ) (o.J.R: Ein T-Shirt auf reisen. Wo
kommt unsere K|eidunﬁ her? In: hﬂ?s://www.bmz.de/de/mediothek/pub ikationen/reihen/infobroschue

(Abruf: 8.3.2021)

https://www.fluter.de/sites/default/files/magazines/pdf/fluter_76_mode.pdf [Abrufdatum 23.11.2020]

Deutsche Gesellschaft fir 6konomische Bildung (DeGéB)JZOOé : Kompetenzen der dkonomischen Bildung fir
allgemeinbildende Schulen und Bildungsstandards fir den Grundschulabschluss. http://www.degoeb.
de/index.php2id=2 [Abrufdatum 22.11.2020]

Greenpeace (2015): Wegwerfware Kleidung. In: https://www.greenpeace.de/sites/www.greenpeace.de/files/
publications/20151123_greenpeace_modekonsum_flyer.pdf (Abruf 1.3.2021)

l.L.A. Kollektiv (Hrsg.) (2019): Das Gute Leben fir Alle. Wege in die solidarische Lebensweise.

MUncheré:Oo?lio?O\é%r]log Mode Wortbedeutung: https://www.wortbedeutung.info/Mode/ [Abrufdatum

ren_flyer/flyer/kinderheft_textil.pd
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Welche Geschichte hat ein Kleidungsstick?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

UNTERRICHTSEINSTIEG

ERARBEITUNG

Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

e ihre vertraute Umgebung wahrzunehmen und zu beschreiben,
was ihnen in Bezug auf Kleidung und Konsum auffallt, wie sie
ihre Umwelt wahrnehmen und was ihnen bedeutsam ist.
Abhangigkeiten zu erkennen.

Konsumentscheidungen zu hinterfragen.
eigene Bedirfnisse zu artikulieren sowie die von anderen zu be-
nennen.

Die Schiler*innen kdnnen...

e in Ansatzen Kleidungherstellung nachvollziehen und Fragen an
Konsumguter am exemplarischen Beispiel Kleidung stellen.

e sich Uber die Rolle von Kleidung und Mode in ihrer Lebenswelt
sensibilisieren und nachdenken.

e Kleidung nach Rohstoffen, Materialien, Herstellungsorten und Pfle-
gehinweisen untersuchen.

e weltweit verteilte Produktionsstatten zeichnerisch darstellen.

Der Unterrichtseinstieg wird in den situierten Kontext durch das Auf-
héngen der mitgebrachten ungetragenen oder aussortierten Klei-
dungssticke eingebettet. Diese bringen die Schiler*innen an einer
durch den Klassenraum gespannte Wascheleine an. Durch die ori-
ginale Begegnung werden die Schiler*innen animiert, Fragen an
ihre Kleidung zu stellen. Hierbei ist nochmal zu besprechen, wie sie
eine Frage formulieren kénnen. Impulse geben die Hilfestellungen im
eBook (S. 100). Die Fragen der Kinder kdnnen an der Tafel oder in
ihrem Forschungsbuch festgehalten und dokumentiert werden, um am
Ende der Lerneinheiten zu Uberprifen, ob die Fragen beantwortet
wurden oder neue Fragen entstehen.

Um auf die Problematik von Produktionsketten und Arbeitsschritte zur
Herstellung von Kleidung hinzulenken, kann mit den Kindern der kur-
ze Text: ,Die halbe Weltreise meines Kleidungssticks” im eBook (S.
101) laut gelesen werden. Die Kinder suchen evil. gemeinsam die
genannten Lander auf einer im Klassenraum befindliche Weltkarte
und Ubertragen dann die Reise des T-Shirts in die Karte, die im For-
schungsbuch (S. 76) zu finden ist. Hier sind durch angedeutete Stoffe
(Punkte) die Lander gekennzeichnet. Die Kinder sollen dann hier die
jeweiligen Produktionsergebnisse in diesem Land auf die Karte malen
und die Wege durch Pfeilstriche markieren.

Im anschlieBenden Forscherauftrag untersuchen die Kinder ihre Klei-
dung. Gemeinsam kann mit den Kindern die Bedeutung der Label/
Etiketten erarbeitet werden. Dann untersuchen die Schiler*innen ihr
Kleidungsstick oder das ihrer Mitschiler*innen. Die Tabelle (For-
schungsbuch S. 78) gibt ihnen dafir eine Strukturierungshilfe.

Im sozialen Austausch (Ko-Konstruktion) werden die Ergebnisse der
Erhebungen und Beobachtungen im Klassengespréch betrachtet und
diskutiert. AbschlieBend wird Gberprift, welche Fragen beantwortet
werden konnten und welche noch offengeblieben sind.
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Eine Entdeckungstour: Bekleidungsladen

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

UNTERRICHTSEINSTIEG

DURCHFUHRUNG

Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

* in ihrer vertrauten Umgebung unterschiedliche Laden zu identifi-
zieren.
die Angebote in den Laden zu beurteilen.

* einen Forschungsauftrag durchzufihren und auszuwerten.

Die Schiler*innen kénnen...
e im Alltag ihren Kleidungskonsum untersuchen und dokumentieren
e im offentlichen Raum Befragungen/Interviews fGhren.
e mit digitalen Medien (Tablet/Tascam Aufnahmegerat) dokumen-
tieren.
Fragen an Expert*innen stellen.
Handel von Kleidung im &ffentlichen Raum wahrnehmen, beob-
achten, untersuchen und dokumentieren.

Die Ideen der Kinder, die sie zu den Bildern der unterschiedlichen
Kaufmdglichkeiten geduBert haben, werden der folgenden Leitfrage
zugrunde gelegt: Haben T- Shirts immer die gleiche Geschichte? Im
Plenum wird gesammelt, wo die Schiler*innen noch mehr Gber Klei-
dung beobachten und erfahren kénnen, welche unterschiedlichen
Laden es im Wohnort gibt. Die Lehrkraft sollte vorher diese Laden
ausfindig gemacht und evil. mit den Inhaber*innen bzgl. des Un-
terrichtsvorhabens gesprochen haben. Die Kinder sammeln Fragen,
die sie bzgl. der Geschichte eines T-Shirts stellen wollen. Wichtig ist,
dass sich auf eine T- Shirt GroBe einigen (Kind oder Erwachsener).
Im eBook (S. 104) sind Beispielfragen genannt, die unbedingt durch
eigene Fragen der Kinder ergénzt werden sollten.

Die Kinder erarbeiten sich die Fragen fir die Entdeckertour, glei-
chen sie in der Lerngruppe ab und kontrollieren so, ob sie alle
mogliche Vergleichsfragen aufgeschrieben haben (Forschungsbuch
S. 78). Diese konnen dann nach dem Ladenbesuch in die Tabelle
(Forschungsbuch S. 80) eingetragen werden und die Angebote der
verschiedenen Laden verglichen werden. Die Schiler*innen sollen
entscheiden, welche Utensilien sie fir die Entdeckertour mitnehmen
wollen. Im eBook (S. 105) gibt Mo den Hinweis darauf. Es sollte
nach Méglichkeit eine Einbindung digitaler Medien erfolgen. Die
Lehrkraft berat die Kinder, welche Medien sich zur Dokumentation
und Recherche eignen.

Nach den entsprechend personellen Voraussetzungen (Eltern, Studie-
rende, Praktikant*innen einbinden) kdnnen die Kinder gruppenteilig
verschiedene Orte aufsuchen (Kaufthaus, Einzelhandel, Ladenketten,
Schneiderei, Kaffeeladen, Supermarkt, Second Hand Laden etc.)
bzw. muss entsprechend der Bedingungen vor Ort die Erkundung
von der Lehrkraft adaptiert werden. Vor Ort eignet es sich, in Grup-
pen zu arbeiten. Ein/e Schiler*in fragt, den/die andere Schiler*in
dokumentiert, der/die dritte fotografiert oder filmt etc. (Darauf hin-
weisen: Kinder missen vorher fragen, wenn sie Fotos oder Filme
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machen wollen).

DURCHFUHRUNG AbschlieBend muss eine Prasentation und tiefgrindige Reflexion
der Ergebnisse erfolgen. Wichtig ist dabei, auf die Ausgangsfragen
(Haben die T-Shirts alle die gleiche Geschichte?) und die Zeichnun-
gen der Produktionsverlgufe zu schauen und Erkenntnisse festzuhal-
ten. Die unterschiedlichen Preise kénnen diskutiert werden. Haben
diese etwas mit dem Herstellungsort, dem Material, der Ladenform
zu tun? Was vermuten die Kinder2 Noch offene Fragen kdnnen im
Forschungsbuch festgehalten (aufgeklebt, markiert) werden. Diese
bilden den Ausgangspunkt fir die Bearbeitung der Inhalte in Klas-
senstufe 3.

Sachanalyse

s. 0. Wichtig ist es darauf zu achten, dass ein teurer Preis nicht unbedingt auch faire Produk-
tionsketten bedeutet. Hier kommt es u.a. darauf an, zu schauen, ob das Produkt z. B. in Europa
hergestellt wurde (hhere Lohnkosten). Auch ein Fair-Trade Label zeigt, dass der Preis durch Bio-
Baumwolle, faire Lohne etc. héher ausfallen kann. Utopia.de (Abruf 9.3.2021) hat ausgerech-
net, dass eine faire, umweltvertragliche Produktion bei einem 30 Euro teuren T-Shirt nur 33 Cent
teurer sein misste als die konventionelle Produktion. Faire Produkte sind haufig teurer, weil der
Handel nur geringe Chargen kauft. Die grof’en Modeketten lassen in viel gréfieren Stickzahlen
produzieren als faire Marken und bekommen so Rabatte bei den Fabriken in den Produktions-
ldndern. Sie kaufen ihre T-Shirts zu einem noch billigeren Fabrikpreis ein.

Am nachhaltigsten ist es trotz aller Siegel, méglich wenig Kleidung neu zu kaufen. Denn auch
nachhaltig hergestellte Kleidung bendtigt in der Produktion viel Wasser und Energie.

Literatur:
https://utopia.de/shirts-for-life-oeko-faire-mode-65396/ (Abruf 9.3.2021)

Utopia (Hrsg.)(2020): Eine Frage der Haltung. Nachhaltigkeit, Konsum, gesellschaftlicher Wandel. Die Utopia-

Studie 2020. Herunterzuladen: https://s3.eu-central-1.amazonaws.com/i.utopia.de/sales/utopiastu
die2020.pdf (Abruf: 9.3.2021)

Wie gebe ich meiner Kleidung eine Geschichte?

KOMPETENZZIELE Die Schiler*innen...
e konnen und sind aufgrund ihrer mindigen Entscheidung bereit,
Ziele der nachhaltigen Entwicklung in privaten und schulischen
Bereich zu verfolgen und sich an ihrer Umsetzung zu beteiligen.

UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen...
* lernen Alternativen zur Entsorgung von Kleidung kennen.
® prasentieren gemeinsam mit ihren Mitschiler*innen ihre eigene
Aktionen.

UNTERRICHTSEINSTIEG In Zusammenhang mit der Unterrichtseinheit Welche Geschichte hat
ein Kleidungsstick? sind im Klassenzimmer Kleidungssticke aufge-
hangt. Diese bilden nun Gesprachs- und Handlungsgrundlage fur
die folgende Erarbeitung.
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ERARBEITUNG Die Schiler*innen tauschen sich im Klassengespréch Gber ihre Ideen
und Erfahrungen aus, welche Alternativen neben der Entsorgung fir
ein ,Weiterleben” ihrer Kleidungssticke bestehen. Zusatzliche Anre-

gungen fir ihren Austausch kénnen sie in den Bildern im eBook auf
S. 106 finden.

SICHERUNG Die Schiler*innen planen gemeinsam in der Klasse eine Aktion zum
,Weiterleben” ihrer ungetragenen Kleidungssticke. Diese Aktion
kann im Rahmen des Unterrichts in der eigenen Lerngruppe, aber
ebenso in der groflen Pause, nach dem Unterricht, im Rahmen einer
Projektwoche usw. stattfinden.

Ideen fir mégliche Aktionen:

Die Schiler*innen nutzen ihre Kleidungssticke als Informationstra-
ger und halten auf ihren ungetragenen Kleidungssticken fest, was
sie schon immer mal sagen wollten. Sie veranstalten eine Tausch-
borse bzw. Kleiderflohmarkt in der Schule. Sie geben die Kleidung
an einen Second Hand Laden. Sie bringen die Kleidung in eine
Kleiderkammer. Sie ndhen ein neues Teil mit anderer Verwendung
aus den Kleidern (Tasche, Netz, Garn fir neuves gehdkeltes Netz,
Halstuch efc.)

Sachanalyse (siche auch oben)

Upcycling

Von besonderer Bedeutung ist im Nachhaltigkeitsdiskurs die Erhaltung von Ressourcen und ein
wertschatzender und verantwortungsvoller Umgang, Entsorgung von Abfdllen und die Wieder-
verwendung von Gebrauchsmaterialien. Wir leben in einer Wegwerfgesellschaft, die Kindern
nicht verborgen bleibt und sie hierzu Erfahrungswissen einbringen kénnen. Der Begriff Upcycling
in seiner begrifflichen Zusammensetzung ,up” (hdher) und ,Recycling” (Wiederverwertung), ist
eine Handlungsoption gebrauchte Gegenstdnde oder Abfallprodukte in neuwertige oder ho-
herwertige Produkte zu verwandeln. Im Gegensatz zum Downcycling wird eine Aufwertung
der Ursprungsform von Gegenstanden initiiert.(ebd.) Es entstehen besondere Unikate, die einen
Mehrwert schaffen und in den meisten Fallen Gber einen héheren Wert verfigen (z. B. Lampenfi-
Be aus Glasflaschen, Gewdchshaus im Gurkenglas, Lampenschirm aus altem Plastiksieb, Perlen
aus gerolltem Zeitungspapier, Papierkorb aus alten Plastiktiten gewebt). Dies fordert kreatives
Denken und Gestalten. Ressourcen werden geschont. Im Themenbereich Kleidung gibt es viele
Méglichkeiten (s.0.).

72




Mensch und Klima  [eBook Seiten 108 - 142| Unterrichtsstunden 1 - 6

Klassenstufe 1 und 2

Mégliche Vorgehensweisen im Unterricht

Inhalt:

Was ist ein gutes Leben fiir alle?
Methodisch-Didaktische Vorschlage

Ein Wunschplanet - Ideen fir eine schéne Welt und ein

gutes Leben
Methodisch-Didaktische Vorschlage

Sachanalyse

Was macht das Leben auf unserem Planeten wertvoll?
Methodisch-Didaktische Vorschlage

Was denken erwachsene Menschen Uber die Erde?
Methodisch-Didaktische Vorschlage

Sachanalyse

Wie koénnen alle Menschen ein gutes Leben auf unserem

Planeten haben?
Methodisch-Didaktische Vorschlage

Sachanalyse

Was ist Gerechtigkeit?
Methodisch-Didaktische Vorschlage

Sachanalyse

Kinder haben Probleme. Sie haben Rechte.
Methodisch-Didaktische Vorschlage

Sachanalyse
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Klasse 2

Was ist ein gutes Leben fir alle?

Schon, dass es dich gibt!
Du lebst auf der Erde. Zusammen mit mehr als sieben Milliarden Men-
schen. Es werden immer mehr Menschen, die hier leben wollen. Damit

Sie ist die einzige Erde, die wir und alle Lebewesen haben.
Die Erde ist voller Wunder. Sie warten nur darauf, entdeckt zu werden.
Lass uns eine Reise rund um den Planeten Erde machen.

2 Abgase verpesten die Luft. So wird es auf unserem Planeten
mer. Am Nord- und Siidpol schmilzt das Eis. Viele Menschen
um die Zukunft der Erde. Manche denken dariiber nach,
anderen Ort gibt, auf dem wir leben kénnten.

Wieder andere sagen, dass wir gut auf unsere Erde aufpassen sollten.

Klasse 2 o

Die Erde: Hier leben wir.
 Har di p

= 5chau dir die ilder in Ruhe
S-82  \Welche Wunder kannst du entdecken? Schreibe die Zahl des Bildes in
das Forschungsbuch. Notiere zusatzlich deine Gedanken!

o 9

Was ist ein gutes Leben fir alle?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

UNTERRICHTSEINSTIEG

Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

e ihre vertraute Umgebung anhand von Impulsen wahrzunehmen.

® zu beschreiben, was ihnen in Lebensraumen auffllt, wie sie ihre
Umwelt wahrnehmen und was ihnen bedeutsam ist.

e Vorstellungen zu raumlichen und gesellschaftlichen Situationen in
ihrer Nahe und Ferne zu beschreiben und zu erzahlen, welche
,Erfahrungen” sie dazu gemacht haben.

* sich eigene und fremde Wertorientierungen in ihrer Bedeutung
fir die Lebensgestaltung bewusst zu machen, zu wirdigen und
zu reflektieren (Kernkompetenz ,Bewerten”).

Die Schiler*innen...

e erzahlen/berichten am Beispiel ihrer eigenen Erfahrungen, wie
sie Uber Raume denken.
beobachten ihre Lebenswelt bewusst.
artikulieren eigene Interessen und Bedirfnisse und benennen die
von anderen Menschen.
nehmen einen Perspektivwechsel zu anderen Menschen vor.
machen personlich bedeutsame Lebensréume und eigene Vorstel-
lungen sichtbar/stellen sie zeichnerisch dar.

* bringen ihre persénlichen Wahrnehmungen in subjektiven Kar-
ten/in einem Weltbild zum Ausdruck.

Gemeinsames Betrachten eines Bildes im eBook (Planetensystem —
Erde). Evil. kann das Bild auf dem Whiteboard vergréBBert dargestellt
werden. Der Einstiegstext ist auf dem Podcast gesprochen und kann
von den Kindern individuell gehért werden. Er kann ebenso entwe-
der von der Lehrkraft oder einem Kind vorgelesen werden.

In einem Klassengespréch wird der Text besprochen. Fragestellun-
gen wie: Warum sorgen sich die Menschen2 Was denkt ihr Gber
die Idee, einen anderen Ort zum leben zu suchen? Warum ist die
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Erde fir uns wichtig8 Warum missen wir auf sie aufpasseng Was
macht die Erde ,kaputt”@ Welche Frage hast du dazu@ kdnnen das
Gespréch strukturieren und den Inhalt des Textes verdeutlichen und
problematisieren.

ERARBEITUNG Im Anschluss betrachten die Kinder die Fotos von Situationen auf der
Erde. Sie nehmen Besonderheiten und , Wunder” des Planeten Erde

individuelle wahr (Think). Folgende leitende Fragestellungen finden
die Kinder im eBook (S. 111):
2 * Welche Bilder zeigen, warum du gern auf der Erde lebst? Wes-
u halb diese Bilder?
) * Welche Bilder zeigen die Dinge, die du besonders gern tust?
* In welchen Bildern erkennst du Probleme auf der Erde? Welche
Probleme sind es?
AnschlieBend tauschen sie sich in Partner*innen- oder Kleingruppen-
arbeit (Pair) Uber ihre Gedanken aus. Im Klassengespréch werden
die Ergebnisse des Austausches zusammengefasst (Share).

Ein Wunschplanet - Ideen fir eine schone Welt und ein gutes
Leben

UNTERRICHTSEINSTIEG Die Protagonist*innen stellen Fragen zum Planeten Erde, die die Kin-
der zum vertieften Nachdenken auffordern. Diese Fragen kénnen
auch in Gruppen diskutiert und beantwortet werden. Junge Kinder
konnen die Antworten zeichnen statt diese aufschreiben (Zeitfaktor
und Motivation/Fécheribergreifend Kunstunterricht).

Die Ergebnisse kénnen der ganzen Lerngruppe mindlich vorgestellt
oder die Zeichnungen in einer Galerieausstellung erlautert werden.

ERARBEITUNG 1 Die Kinder finden sich zu einem Kreisgespréch zusammen und be-
sprechen die Fragen aus dem eBook (S. 113) zum Thema ,Gestal-
tung eines Wunschplaneten”.

In Einzelarbeit gestalten sie ihren individuellen Planeten im For-

schungsbuch (S. 85) (evil. DIN A 3 Format wahlen!)

ERARBEITUNG 2 Alternativ bzw. ergdnzend wird den Kindern ein Forschungsauftrag
im Rahmen der asthetischen Praxis gegeben: Die Kinder werden zum
Forschen im Alltag eingeladen. Wo begegnet den Kindern die Frage
nach einem ,Wunschplaneten” bzw. einer ,schénen” Erde zu Hause
oder in ihrer Umgebung. Die Schiler*innen beobachten ihren Alltag
aufmerksam und sammeln finf Gegenstande, Gerdusche, Geriche

r oder Gefihle, die fir sie wichtig sind. AnschlieBend ergdnzen sie
@'::':— ihre Beobachtungen auf ihrem gezeichneten Planeten gestalterisch.
OO Hilfestellungen fir die Kinder: Fotos aufkleben, zeichnen, schreiben,

Geruchsproben im Glas aufbewahren, Gerdgusche aufnehmen, Ge-
genstande sammeln.

75




Mensch und Klima  |eBook Seiten 108 - 142| Unterrichtsstunden 1 -6 | Klassenstufe 1 und 2

Méogliche Vorgehensweisen im Unterricht

Sachanalyse

Werteorientierung in der Grundschule:

Was sind Werte2 Ein Wert kann fir den Einzelnen als eine bedeutsame innere Vorstellung bzw.
Uberzeugung von etwas, das anerkannt und erstrebt wird und als allgemeine Basis den beson-
deren Ein- bzw. Wertschatzungen von Sachverhalten oder Handlungsweisen zugrunde liegt, be-
zeichnet werden. Werte werden in der Interaktion mit dem jeweiligen sozialen Umfeld gebildet
und verinnerlicht. Sie geben dem Handeln Richtung und Sicherheit, da sie Orientierungsmaf3sta-
be fir die Wahl zwischen Handlungsalternativen bieten. Werte sind nicht direkt wahrnehmbar
und werden im Alltag meist nicht expliziert, sondern aus bestimmten Handlungsweisen und
Urteilen erschlossen. Werte werden von Normen und Tugenden abgegrenzt.

Wertebewusstsein ist die Fahigkeit die eigenen Wertvorstellungen und die anderer reflektieren
zu kénnen.

Werte fir die Gesellschaft mit freiheitlichen Grundprinzipien sind gekennzeichnet durch eine
Pluralisierung von Lebensformen und Sozialbeziehungen und diese bestimmenden Wertvor-
stellungen. Dies beinhaltet auch das Kultivieren von Bedirfnissen und Fahigkeiten, Mode- und
Geschmacksvorstellungen sowie Formen der Deutung von Selbst und (Mit)Welt u.a. auch in
Weltanschauungen. Es bendtigt grundlegende Handlungsprinzipien, die nicht bloB fir einzelne
Gruppen, sondern fir das friedliche und humane Nebeneinander und die Konflikiregelung zwi-
schen diesen Gruppen verantwortlich sind. Zu diesen gehdren Werte wie Toleranz als Achtung
vor der Wertelberzeugung des anderen, Gewaltverzicht, Aufrichtigkeit in der Kommunikation,
Kooperations- und Verstandigungsbereitschaft, Empathie, Fairness bzw. Gerechtigkeit und die
Bereitschaft, eigene Interessen teilweise aufzugeben, weil nur so eine humane Konfliktbewdlti-
gung in einer pluralistischen, durch divergierende Selbstverwirklichungskonzepte bestimmten
Gesellschaft gelingen kann. Genau diese Werte stehen dann auch im Zentrum der Werte-Erzie-
hung in der Schule. Demokratische Gesellschaften sind auf eine Wertorientierung angewiesen.

Konzepte des Guten Lebens

Mitwelt beschreibt Tiere, Pflanzen und die lebendige Natur. Der Begriff betont das Miteinander
von Menschen und der sie umgebenden Natur, ohne die wir nicht existieren kénnen. Der Begriff
beinhaltet dabei die Dependenzen zwischen Menschen und Natur.

Dependenz ist ein Grundprinzip des guten Lebens. Mensch und Natur kénnen nicht getrennt
voneinander existieren. Menschen sind Teil der Natur, die einen Eigenwert besitzt. Menschen
sind abhdngig von der Natur und missen ihr auf Augenhdhe begegnen.

Konzept des Guten Lebens fir Alle: Dies stellt ein Konzept dar, welches ein respekivolles Zu-
sammenleben aller Menschen in respektvollem Umgang mit der Mitwelt beschreibt. Die kann
nur durch ein solidarisches Zusammenleben/Lebensweise ermoglicht werden. Es stellt ein alter-
natives Konzept zu westlichen Entwicklungskonzepten dar, die auf Wirtschaftswachstum und
materiellen Wohlstand setzen. Das Konzept findet Beziige an die Philosophie des Buen Vivir der
indigenen Kulturen der Andenlander.

Bediirfnisse beschreiben in einer solidarischen Gesellschaft, was materiell oder sozial erfillt sein
muss, damit ein Mensch ein gutes Leben fihren kann. Bedirfnisgerecht bedeutet dabei, dass
eine Handlung, die Infrastruktur oder dkonomische oder soziale Entscheidungen die Menschen
nicht daran hindert oder dazu beitragt ein gutes Leben zu fihren.

Literatur:
Himmelmann, G. (2004): Demokratie-Lernen: Was2 Warum@ Wozu? Beitrdge zur Demokratiepadagogik. Berlin

www.blk-demokratie.de/materialien/beitraege-zur-demokratiepaedagogik/himmelmann-gerhard-2004-
demokratie-lernen-was-warum-wozu.html [Abrufdatum 25.11.2020]

I.L.A. Kollektiv (Hrsg.) (2019): Das Gute Leben fir Alle. Wege in die solidarische Lebensweise. Miinchen: oekom.
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Mokrosch, R. & Regenbogen, A (Hrsg.) (201 1&: Werte-Erziehung und Schule. Ein Handbuch fir Unterrichtende.

Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht

mbH & Co. KG.

SMK Sachsen (2017) W wie WERTE - Handlungskonzept zur Starkung der demokratischen Schulentwicklung
und politischen Bildung an scchsischen Schulen. htt;s://www.schule.sachsen.de/download/downlood_

bildung/Br_Werte_barrierefrei.pdf [Abrufdatum 2

.11.2020]Tegeler, J. & Martin, R. (2017): Leitlinien

fir die Wertebildung von Kindern und Jugendlichen. Gitersloh: Bertelsmann

Was macht das Leben auf unserem Planeten wertvoll?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

MATERIAL

UNTERRICHTSEINSTIEG

ERARBEITUNG 1

Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

e sich eigene und fremde Wertorientierungen in ihrer Bedeutung
fir die Lebensgestaltung bewusst zu machen, zu wirdigen und
zu reflektieren. (Kernkompetenz ,Bewerten”)

e die biografischen Wurzeln der eigenen Wertorientierung zu er-
kunden. (Kernkompetenz ,Bewerten”)

Die Schiler*innen kénnen...

e eigene Interessen und Bedirfnisse artikulieren sowie die von an-
deren benennen.
Fragen an Menschen in ihrem Umfeld stellen.
einen Perspektivwechsel zu anderen Menschen einnehmen und
deren Perspektive beschreiben.

e personlich bedeutsame Lebensrdume und eigene Vorstellungen
sichtbar machen und dabei in subjektivem Weltbild persénliche
Wahrnehmungen zum Ausdruck bringen.

* Blauer, runder Teppich (Alternativ: festes blaues Papier, blauer
Stoff 0.4.)
Karteikarten
alte Zeitungen

Die Schiler*innen prasentieren ihre Planeten, die sie im Unterricht
gezeichnet und wozu sie im Alltag weiter geforscht haben. Hierbei
werden auch gefundene Gegenstande, Fotografien, Geriiche oder
Gerausche vorgestellt. Die Ergebnisse werden auf einem grof3en
blaven Kreis im Klassenraum gesammelt, der symbolisch die Erde
darstellt. Satzanfange zum Wunschplaneten (Mein Planet hat...; Ich
mag besonders...) wie im e-Book (S. 115) angedeutet, helfen den
Kindern sich sprachlich auszudricken und Formulierungen zu fin-
den. Als Scaffolds kénnen diese auch im Kreisgespréch ausgedruckt
den Kindern zur sprachlichen Unterstitzung dienen. Die Kinder Gben
sich dabei im aufmerksamen Zuhéren.

Ko-Konstruktion/sozialer Austausch: Im Kreisgesprach schauen die
Kinder gemeinsam auf die Ergebnisse und tauschen sich dariber
aus, was ihnen auffallt. Sie arbeiten Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede heraus. AnschlieBend sammeln sie mit Unterstitzung der
Lehrkraft Oberbegriffe. Diese werden dann in einer Mind Map fest-
gehalten und visualisiert.
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ERARBEITUNG 2

AN

Literatur:

Mit der Nachdenkfrage ,Was denken erwachsene Menschen tber
die Erde?” werden die Kinder angeregt, dariber nachzudenken,
wie andere Menschen und vor allem Erwachsene iber das Leben
auf dem Planeten Erde denken. Sie werden motiviert, sich mit ihren
Fragen an einen Erwachsenen zu wenden. Zuerst werden sie die sie
interessierenden Fragen im Forschungsbuch (S. 87) formulieren. Die
Lehrkraft wird mit den Schiler*innen besprechen, wie sie eine gute
Frage formulieren kénnen. AnschlieBend werden die Kinder aufge-
fordert, ihre Frage auf kleine Karten zu schreiben. Hierbei erhalten
sie Hilfestellung und den Hinweis Vorder- und Rickseite zu verwen-
den (Was ist schon? Was nicht?).

Der Arbeitsauftrag zur Gestaltung von Briefumschlagen aus Altpo-
pier folgt darauf (evil. Hausaufgabe).

In einem ndchsten Zwischenschritt wird Gber den Input und der Gro-
fik zur Produktion von Altpapier nachgedacht und die Kinder ge-
stalten anhand der Faltanleitung ihre eigenen Briefumschlége. Sie
erfahren dabei die Wiederverwendung von Materialien.

Als Abschluss der Unterrichtseinheit werden die Umschlage mit den
Fragekarten bestickt und verschlossen. Die Schiler*innen entschei-
den, wer die Adressat*innen sind und schreiben die entsprechenden
Namen darauf. Sie erhalten den Arbeitsauftrag, den Brief an den/
die Adressat*in zu geben und die Rickantwort im Umschlag nach ei-
ner zu vereinbarendes Zeit wieder mit in den Unterricht zu bringen.

Internetquelle: https://www.regenwald-schuetzen.org/unterricht/
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Was denken erwachsene Menschen Uber die Erde?

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

UNTERRICHTSEINSTIEG
oyC

]
ERARBEITUNG

ERGEBNISSICHERUNG

NACHDENKGESPRACH

Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

* sich eigene und fremde Wertorientierungen in ihrer Bedeutung
fir die Lebensgestaltung bewusst zu machen, zu wirdigen und
zu reflektieren. (Kernkompetenz ,Bewerten”)

e die biografischen Wurzeln der eigenen Wertorientierung zu er-
kunden. (Kernkompetenz ,Bewerten”)

Die Schiler*innen kénnen...

e eigene Interessen und Bedirfnisse artikulieren sowie die von an-
deren benennen.
Zielkonflikte erkennen.
Oberbegriffe fir ahnliche Aussagen finden.
einen Perspektivwechsel zu anderen Menschen einnehmen und
deren Perspektive beschreiben.

 sich eine eigene Meinung zu (Ziel)Konflikfallen bilden.

Im Kreisgesprach um den groBen blauen Kreis versammeln, indem
die Ergebnisse der vorangegangenen Unterrichtseinheiten auslie-
gen. Das Interesse und Neugierde wird durch das Offnen der Brief-
umschldge geweckt. Diese werden einzeln gedffnet und von den
Schiler*innen mit Hilfe der Lehrkraft vorgelesen und/oder betrach-
tet. AnschlieBend werden sie auf dem Kreis ausgelegt.

Im anschliefenden Klassengesprach werden Gemeinsamkeiten und
Unterschiede der kindlichen bzw. erwachsenen Wiinsche herausge-
arbeitet. Die Lehrkraft geht mit den Kindern der Frage nach, ob sich
Erwachsene andere Dinge als die Kinder wiinschen. Herausgear-
beitet werden ebenso die Ahnlichkeiten in den Vorstellungen. Die
Schiler*innen finden Begriffe, Gben sich im Finden von Oberbegrif-
fen (Sammelnamen) und halten diese fest.

Die Kinder erganzen ihre Mind Map im Forschungsbuch (S. 86) um
die neuen Aspekte, die sie im Klassengesprdch erarbeitet haben.
Dafir bekommen sie zur Hilfestellung Wortkarten der Oberbegriffe,
die an der Tafel hangen oder sie finden ein Symbol fir das Gemein-
te.

Im daran anschlieBenden Nachdenkgesprach kann mit den Kindern
Uber Fragen bzw. Konflikte, die u. U. zwischen den Erwachsenen
und Kindern ergeben, nachgedacht werden. Ausgangspunkt ist das
Beispiel im eBook (S. 117) bzgl. des Papierverbrauchs durch Zeitun-
gen.

Kann es Streit darum geben, was die Kinder und was die Erwachse-
nen wollen? Welche Probleme gibt es? Wie leben wir zusammen?
Dariber wird erst in Partner*innenarbeit, dann in der gesamten Lern-
gruppe nachgedacht und diskutiert. Anknipfend an die Lebenswelt
der Kinder kénnen hierbei Zielkonflikte fir ein gutes Leben heraus-
gearbeitet und Ohnmachtserfahrungen gegeniiber Erwachsenen in
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in Alltag und Schule thematisiert werden.

VERTIEFUNG Es bietet sich an, die Unterrichtseinheit in die Erarbeitung der Kin-
derrechte als Menschenrechte einzubetten unter der Fragestellung:
Welche Rechte brauchen Kinder, damit sie ein sicheres, zufriedenes
und glickliches Leben fihren kénnen2 Die Schiler*innen erarbeiten
in Partnerarbeit zwei Rechte fir Kinder. Im eBook (S.123) finden sich
weitere Arbeitsaufirage zur Auseinandersetzung mit Kinderrechten.
Zum Abschluss sehen sich die Kinder den Videofilm iber Kinderrech-
te an (Sicherung).

Sachanalyse

Kinderrechte und Menschenrechte sind die wertemaflige Grundlage fir eine Demokratie, ohne
die Einhaltung ist das demokratische Zusammenleben nicht denkbar. Fir die Bedirfnisse von
Kindern und Jugendlichen bis 18 Jahren zu wahren, hat die internationale Staatengemeinschaft
1989 einen eigenen volkerrechtlichen Vertrag geschlossen. Die UN-Kinderrechtskonvention wur-
de in Deutschland 1992 ratifiziert. Die Umsetzung bedeutet, auch Kinder mit ihren Rechten be-
kannt zu machen. Dazu gehért eine an den Kinderrechten orientierte Bildung, die Demokratisie-
rungsprozesse in der Schule betrifft aber auch ein Bewusstsein fir ihre eigenen Rechte. (BMFSF)
2020) Frihe Demokratiebildung férdert Pravention gegen Fremdenfeindlichkeit und demokra-
tiefeindliche Tendenzen. Die Kinderrechte umfassen zahlreichen Themen im Unterrichtsalltag,
wie gewaltfreie Kommunikation, umfassende Mitbestimmung am Lernort, basisdemokratische
Beteiligungsformen und das Lernen durch gesellschaftliches Engagement.

In Klasse 1 und 2 beinhaltet das Demokratielernen als Lebensform u.a. die Aspekte der Fair-
ness, Toleranz und Vielfalt der Lebensstile und zielt auf Ich-Kompetenzen und Autonomie-Lernen.
Pluralismus ist dabei ein Element der Perspektivibernahme. Als wesentlicher Bezugspunkt ist in
den Lerneinheiten die Beziehung zwischen globalem Lernen und der Demokratie als Lebensform,
da die Kompetenz, Solidaritat Gben zu kénnen im Prozess der Selbstreflexion einer gelebten
Demokratie unerldsslich sind. (Himmelmann 2007) Das Schaffen der Anknipfungspunkte in
der realen Auf3enwelt IGsst sich besonders erreichen, indem die Interessen und die, die Kinder
bewegenden Themen, aus ihrer individuellen Lebenswelt aufgegriffen und dann in den weiteren
Jahrgangsstufen um Themen mit den politischen Aspekten der Instrumente fir den Klimaschutz
verknUpft werden. (vgl. auch Beiheft Methodenkartei und didaktische Besonderheiten)

Literatur:

Bundeszentrale fur politische Bildung (BPB) (2009). Allgemeine Erkldrurltg der Menschenrechte. https://
\[/EVAW?%)pzbo%l%fnternotiono|es/we|tweit/mensc enrechte/38624/er-klaerung-der-menschenrechte

Bundesministerium fir Familie, Senioren, Frauen und Jugend. Informationen zu den Kinderrechten. https://www.
bmfsfj.de/bmfsfj/themen/kinder-und-jugend/kinderrechte [Abrufdatum 24.11.2020]

Himmelmann, G. (200721. Demokratie Lernen als Lebens-, Gesellschafts- und Handlungsform. (3. Aufl.). Schwal
bach/ Ts.: Wochenschau Verlag.

Liggesemeyer, L. (2019). Demokratie-Lernen in der Grundschule. Demokratietheoretische Grundlagen didakti
scher Konzepte.In Burt, H-P. & Reinhardt, V. (Hrsg.). Freiburger Studien zur Politikdidaktik, Band 2. Opla
den, Berlin, Toronto: Budrich UniPress.

Wegener-Spohring, G. (2007): Kinderrechte in der Grundschule. In: Politische Bildung von Anfang an. Demokra
tie-Lernen in der Grundschule. S. 215 - 229. Schwalbach/ Ts.: Wochenschau Verlag.

Zum Herunterladen: https://www.zdf.de/kinder/logo/das-kinderrechte-buch-100.html
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Wie konnen

alle Menschen ein gutes Leben auf unserem Pla-

neten haben?

KOMPETENZZIELE

Die Schiler*innen sind in der Lage und bereit...

e Losungsmoglichkeiten zu problematischen Lebenssituationen zu
entwickeln und zu Uberprifen.

e ihr Handeln im Sinne einer nachhaltigen Nutzung von Ressour-
cen zu planen und zu bewerten.

UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen...
® erkennen, dass Zusammenarbeit fir ein Leben In Gemeinschaft
wichtig ist, damit alle ein gutes Leben haben kénnen.
UNTERRICHTSEINSTIEG Als Einstieg eignet sich der kurze Film ,Ich kenne ein Tier — Kro-

MATERIAL

ERARBEITUNG

kodil” von Planet Schule, der im eBook (S.126) verlinkt ist und von
den Kindern individuell angesehen werden kann. Es eignet sich
ebenfalls ein ahnlicher Film oder eine Geschichte, die Schiler*innen
fir Herausforderungen und Chancen des Zusammenlebens und der
Zusammenarbeit sensibilisiert. Schiler*innen werden aufgefordert,
Uber ihr eigenes Leben in der Familie, Schule, Gemeinschaft nachzu-
denken und zu Uberlegen, was an einem Zusammenleben manchmal
schwierig ist (z.B. Konflikte, Streit).

Es kdnnen bereits die Leitfragen eingefihrt und diskutiert werden:
Kénnen wir alle ein gutes Leben haben, wenn jeder nur an sich
denki? Ist Zusammenarbeit wichtig fir ein gutes Leben?

Mit den Schiler*innen wird dann das Simulationsspiel ,Fischerspiel”
gespielt (eBook S.127). In der Klasse sollte der See und/oder die
Fische gemeinsam gestaltet werden. Alternativ oder zur Differenzie-
rung dient die Geschichte ,Die Geschichte von den vier Fischern, die
ein gutes Leben haben wollten”, die im Forschungsbuch (S. 94/95)
als Textversion vorliegt.

Ein “See”, welcher auf den Boden in die Mitte des Klassenzimmers
gelegt wird, z.B. ein grof3er Bogen Papier mit einem gemalten See,
ein blauves Tuch, ein blauer Teppich.

,Fische”: Spielsteine, Marken, aus Pappe gebastelte Fische, oder
Bonbons, “Goldfischli” bzw. andere SiBigkeiten/Knabbereien (ca.
2 -3 Stiick pro Kind)

Spielanleitung — Spielphase 1:

e Die Kinder setzen sich im Kreis um den See herum.

e Den Kindern wird das Fischerspiel erklart. Alle Kinder sind
Fischer*innen und wohnen an einem See.

* In den See werden ca. 2 Fische pro Kind gegeben. Den Kindern
wird die Anzahl der Fische mitgeteilt, die nun von ihnen gefischt
werden kénnen.

e Den Kindern wird mitgeteilt, dass alle in jeder Runde so viele Fi-
sche fangen kénnen, wie jedes Kind will. Die geangelten Fische
kénnen behalten werden. Dann geht die nachste Runde los. (Falls
die “Fische” keine direkten Sifligkeiten sind, kénnen sie am Ende
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des Spiels gegen Sifligkeiten - oder andere angemessene und
attraktive Preise — eingetauscht werden.)

e Das Spiel wird so lange fortgefihrt, bis keine Fische mehr im See
sind.

e Die Spielrunden kénnen entweder zeitlich begrenzt (z. B. 20 Se-
kunden) fir alle Kinder gleichzeitig stattfinden und jedes Kind
kann innerhalb dieser Zeit beliebig viele Fische fangen oder je-
des Kind angelt einzeln und nacheinander.

e Die Kinder dirfen wahrend des Spiels nicht miteinander reden!
Auch keine Gesten oder Blicke! Tipp: Es kann mit den Kindern
eine “Strafe” vereinbart werden fir jemanden, der gegen diese
Regel verstoft (z.B. man muss dann alle gefangenen Fische wie-
der an die Spielleitung zuriickgeben).

® Nach der ersten Runde werden mit den Schiler*innen die Fi-
sche, die noch im See sind, gezahlt. Alle Fische, die noch im See
sind, bekommen jeweils ein Kind. Die Schiler*innen berechnen,
wie viele Fische es nun im See gibt. Diese Anzahl Fische kommt
in den See. Nun beginnt die nachste Runde.

Tipp: Die Anzahl der Fische in jeder Runde an der Tafel notieren

oder graphisch darstellen, so dass die gesamte Klasse weif3, wie der

“Fischbestand” im Laufe des Spiels bzw. zwischen verschiedenen

Spielrunden verlauft.

Erste Ergebnisse und Erfahrungen
Vermutlich werden die Schiler*innen in der ersten oder zweiten Run-
de alle Fische in ihrem See gefangen haben. Wenn es keine Fische
mehr gibt, gibt es auch keine Fischkinder. Der See bleibt fir immer
leer. Das Spiel ist beendet.
Auswertung und Diskussionsfragen nach diesem ersten Spiel:
* Wie viele Fische hat jedes Kind gefangen? Haben alle gleich
viele gefangen, oder ganz unterschiedlich viele?
* Was waren eure Gedanken, als ihr entscheiden musstet, wie vie-
le Fische ihr fangen wollte
Wie erging es euch in dem Spiel2
Habt ihr euch Gber eure Mitspieler*innen Gedanken gemacht?
Seid ihr Uberrascht, dass das Spiel so schnell zu Ende war?

Kommunikation und Diskussion von Strategien: Spielphase 2

Die Schiler*innen bekommen die Méglichkeit, das Spiel noch ein-
mal durchzufthren. Diesmal kénnen die Schiler*innen aber disku-
tieren und gemeinsam Uberlegen, wie sie das Spiel spielen sollten,
so dass sie so lange wie mdglich Fische aus ihrem See bekommen
kénnen.

*  Was kénnten wir als Fischerdorf tun, damit wir langer von unse-

rem See fischen kénnen und mehr Fische erhalten kénnen?

Zusammen mit den Schiler*innen wird an der Tafel notiert, wie
der “Fischbestand” im Laufe des Spiels verlauft. Wenn es den
Schiler*innen gelingt, gute Regeln zu finden, dann sollte sich der
Fischbestand nach jeder Runde mehr oder weniger auf eine konstant
bleibende Zahl einpegeln, die in etwa die Halfte des Anfangsfisch-
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bestandes entspricht.

Diskussion nach dieser Spielphase
* Wie habt ihr euch verhalten? Habt ihr es geschafft, gemeinsam
Regeln fur das Fischen aufzustellen?

eu ® Musstet ihr mehrere Runden experimentieren, oder habt ihr es
)

gleich geschafft, gute Regeln zu finden?
Welche Regeln habt ihr gefunden?
Fanden alle von euch die Regeln gerecht? Warum ist das wich-
tige

e Fanden alle von euch die Regeln gut und habt ihr euch alle geei-
nigt¢ Warum ist das wichtig?

Allgemeine Diskussion iiber das Fischerspiel und Ubertragung auf
die Wirklichkeit
o Denkt ihr, dass “echte” Fischer in der Welt auch solche Probleme
haben, wie ihr sie am Anfang des Spiels hattet? (Das Leerfischen
Y 8 des Sees). Warum, oder warum nichte
a e Denkt ihr, dass echte Fischer in der Welt es auch schaffen, zu-
sammen Regeln aufzustellen, damit jeder genug Fische bekommt
und es fir lange Zeit genigend Fische gibte Warum, oder warum
nicht2
* Was hat die Situation im Spiel mit dem zu tun, was das Leben
schén macht?

SICHERUNG Die Reflexionen und Erfahrungen Uber das Spiel werden schrift-

lich und/oder zeichnerisch im Forschungsbuchbuch (S.90) fest

gehalten. Schiler*innen beantworten folgende Fragen: Hat das

Fischer*innenspiel mit der Frage nach einem guten Leben zu tune Was

ist wichtig, wenn Menschen zusammenleben? Was ist wichtig im Um-

gang mit der Nature Kénnen wir alle ein gutes Leben haben, wenn je-
der nur an sich denki? Ist Zusammenarbeit wichtig fir ein gutes Leben?

e Es kann auch die ,Geschichte von den vier Fischern, die ein
guten Leben haben wollten” angehért (Podcast) oder gemeinsam
gelesen werden (Forschungsbuch S.94/95), um die Erkenntnisse
wdhrend des Spiels mit der Geschichte zu vergleichen und das
Versténdnis Gber die Problematik der gemeinsamen Nutzung von
Ressourcen und von Zusammenarbeit zu festigen.

e Die Fragen zu dieser Geschichte, die im eBook (S.129/130)
festgehalten sind, beziehen die Erfahrungen der Kinder mit sich
selbst in den Diskurs ein.

Was war den Fischern sehr wichtig?

Warum gab es keine Fische mehr im See?

Vergleiche die Winsche der Fischer mit deinen: Erlebst du an dir
ein dhnliches Verhalten?

Berichte Uber Menschen, die sich verhalten wie die Fischer!
Formuliere einen Satz fir die Fischer. Sage ihnen, was sie tun
sollten, um allen Fischern ein gutes Leben zu erméglichen.

4]
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Sachanalyse

Bei diesem Fischer*innenspiel handelt es sich um ein oft eingesetztes Simulationsspiel, welches
die Problematik der Nutzung von Allmenderessourcen widerspiegelt. Allmenderessourcen sind
Ressourcen, die von einer Gemeinschaft genutzt werden, z.B. Fische, Walder, Grundwasser,
(saubere) Luft. Durch Konkurrenz unter den Nutzern besteht die Gefahr, dass die Ressource
Ubernutzt wird, und dies somit allen Nutzern schadet. So ist es notwendig, dass sich die Nut-
zergemeinschaft auf Regeln einigt, wie sie die Ressource gemeinsam nachhaltig nutzen kénnen,
und diese Regeln auch durchsetzt. Aspekte von Gerechtigkeit, Kommunikation und andere Aus-
handlungsprozesse spielen hierbei eine Rolle.

Der globale Klimawandel ist eine Herausforderung, weil ein lebenswertes und stabiles globales
Klima von der globalen Gemeinschaft ,genutzt” wird. Einzelne Lander und Unternehmen haben
jedoch ein (wirtschaftliches) Interesse, sich so zu verhalten, dass es dem globalen Klima schadet.
Handeln aber alle so, verstarkt sich der globale Klimawandel, mit negativen Folgen fir alle. So
muss sich die globale Gemeinschaft auf Regeln und MaBnahmen einigen, so dass sich alle so
verhalten, dass das globale Klima geschitzt wird.

Was ist Gerechtigkeit?

KOMPETENZZIELE Die Schiler*innen sind in der Lage...
e ihre Ansichten und Positionen anderen begrindet darzulegen.
® andere Meinungen auszuhalten.
e Gesprache eigenstandig zu fihren und zu entwickeln.
e sich mit philosophischen Fragen und Problemen diskursiv ausein-
anderzusetzen.

UNTERRICHTSZIELE Die Schiler*innen...

 erarbeiten sich ein Verstandnis des Philosophierens.

e identifizieren Gesprachsregeln und halten diese ein.

* benennen ihre Vorstellungen zum Thema ,Gerechtigkeit” und hal-
ten diese fest.
vergleichen verschiedene Positionen und Meinungen.
wenden elementares begriffliches und analytisches Arbeiten an.
begrinden ihre Vermutungen.

UNTERRICHTSEINSTIEG 1 Die Kinder lesen im eBook (S.131) die AuBerungen des Protagonis-
ten Youlaf bzgl. der Frage nach Gerechtigkeit.

ERARBEITUNG 1 Die Kinder beziehen diese Frage auf ihr eigenes Erleben bzgl. ge-
recht und ungerecht. Diese Gedanken und Erinnerungen schreiben
(oder zeichnen) sie auf Karten. In der Gruppe werden Gemeinsam-
keiten und Unterschiede analysiert und geordnet. Im Anschluss do-
ran wird ein philosophisches Gesprach durch das Finden von Ge-
sprachsregeln vorbereitet.

Gespréachsball
Stifte
Karteikarten
groBes Plakat

MATERIAL
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UNTERRICHTSEINSTIEG 2

ERARBEITUNG 2

II

d \

Gesprdchsregeln fir das Philosophische Gespréch:

In einem Sitzkreis wird die Atmosphdre einer gemeinsamen Dia-
loggemeinschaft erzeugt. Das methodische Vorgehen ist im eBook
beschrieben. Um alle Kinder am Gesprach zu beteiligen, sollte un-
bedingt die Methode Think (Ich denke), Pair (Ich denke mit anderen
in Partner- oder Gruppenarbeit) und Share (Wir denken alle gemein-
sam) Phase zu Beginn eingehalten werden. Uber die Frage ,Was
ist philosophieren2” werden mit den Kindern erste Gespréchsregeln
gefunden und das Nachdenken und Philosophieren zum Thema ge-
macht. Die Gesprdchsregeln werden auf dem Plakat festgehalten
und fur alle sichtbar aufgehdngt. Die Regeln werden im Laufe der
Zeit adaptiert und modifiziert. Beim Argumentieren sollten die Kin-
der angehalten werden, ihre Aussagen zu begrinden. Dazu kon-
nen Anzeige - Karten (Werkzeugkiste fir schlave Denker; s.h. spe-
zielle Methoden und Konzepte) genutzt werden. Man nutzt sechs
verschiedene Karten, um das gemeinsame Gespréch methodisch zu
begleiten und zunehmend in die eigenstandige Umsetzung der Kin-
der Uberfihren zu konnen. Die Karten helfen, um erste Einsichten in
Argumentationsweisen und Gesprachsfihrungen innerhalb philoso-
phischer Gesprache zu erhalten.

Der Gesprachsball dient als Hilfsinstrument, um die Gesprachsregeln
zu Beginn festigen zu kénnen. Die Person, die den Ball hat, darf
sprechen und wirft ihn zur ndchsten Person, die darauf antworten
oder reagieren will. Den Kindern wird verdeutlicht, dass es sich hier
auf einer Metaebene um die Praktizierung einer Gespréchskultur
handelt.

Im Anschluss erfolgt nun die begriffliche und analytische Erarbeitung
der zentralen Frage als Impulsgeber ,Was ist fir dich gerechte”.
Stellen Sie, wenn Ruhe eingekehrt ist, diese Frage. Die Kinder sollen
ihre ersten Ideen nun in ihr Forschungsbuch (S. 98) schreiben oder
zeichnen. Wenn dies getan ist, kdnnen alle Ideen auf den Karteikar-
ten gesammelt und ebenfalls verschriftlicht werden. Leiten Sie nun
eine Diskussion ein und an. Die Fragen fir die Kinder kénnen Sie di-
rekt verwenden. Es geht jetzt darum, auf einer Metaebene die Idee,
Fragen und Begriffe zu katalysieren und zu sortieren. Mit diesem
Arbeitsstand bleiben Sie im Sitzkreis.

Das Buch ,Zwei fir mich, einer fir dich” (Mihle 2018) wird im Sitz-
kreis bearbeitet. Sollte das Buch nicht real vorhanden sein, kann al-
ternativ ein Film genutzt (https://www.youtube.com/watch2v=9wqG5-
n4zgE) werden. Die Kinder stellen Vermutungen an, worum es in dem
Buch gehen kénnte. Die Kinder werden in einen Diskurs kommen und
sich gegenseitig ihre Ideen erklaren und begrinden. Die Geschichte
sollte im Sinne eines Vorlesegesprachs (vgl. Spinner 2004) genutzt
werden (der Film misste also angehalten werden). Wahrend des
Vorlesens kénnen sparsame, aber zielgerichtete und motivierende
Gesprdachsimpulsen gegeben werden. Spinner (vgl. 2004, 296f)
empfiehlt folgende Impulse, die an passender Stelle eingebaut wer-
den kénnen:
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. Aktivierung eigener Erfahrungen (Vorwissen),

Antizipationen (Wie kénnte die Geschichte weitergehen),

Anregungen zur Perspektivenibernahme (Nachdenken Gber

Wechselwirkungen zwischen Perspektiven und Empathie),

4. Anregungen zur Reflexion von Figurenverhalten (Wenn ich in die-
ser Situation wdare, dann ...

5. Interpretationsfragen (Handlungsmotive von Figuren, deutende
Herstellung von Textbezigen).

Die Kinder haben hier einen parallelen Hoérauftrag. Im Anschluss

sollen die Kinder in ein gemeinsames Gesprdch Uber die Geschichte

kommen; weitere Fragen und Anregungen stehen im eBook (S. 132f)

bereit.

WN —

SICHERUNG Zum Abschluss werden die Eindriicke und weitere Fragen der Kinder
zum Thema ,Gerechtigkeit” in ihrem Forschungsbuch (S. 99) fest-
gehalten. Sie sollen ihre Ideen und ersten Ansatze Gberdenken und
reflektieren. Dies geschieht in Einzelarbeit, aber die Kinder kénnen
sich gegenseitig beim Formulieren helfen. Dariber hinaus kann die
Mind Map zum Thema Gerechtigkeit ausgefillt werden.

Sachanalyse

Gerechtigkeit:

In dem verwendeten Kinderbuch werden die grundlegenden Arten der Gerechtigkeit nach
Aristoteles anvisiert und diskutiert. Gerechtigkeit bedeutet grundlegend richtig, passend und
angemessen. Ganz individuell gesehen ist Gerechtigkeit eine Tugend, die als Ubergeordnete
anzusehen ist und die anderen Tugenden in Balance hdlt (vgl. Regenbogen & Meyer 2013,
252f.). Die erste systematische Anndherung an den Gerechtigkeitsbegriff wird im Buch V der
Nikomachischen Ethik von Aristoteles vorgenommen. Zundachst fasst er Gerechtigkeit in einem
allgemeinen Sinne auf. Unter ,Gerechtigkeit [will er] jene Grundhaltung verstanden wissen [...],
von der her die Menschen die Fahigkeit haben, gerechte Handlungen zu vollziehen, von der
aus sie (de facto) gerecht handeln und ein festes Verlangen nach dem Gerechten haben. Eben-
so gilt die Ungerechtigkeit als Haltung, von der her die Menschen ungerecht handeln und ein
festes Verlangen nach dem Ungerechten haben” (Aristoteles 1997, 119). Zudem kann ein ge-
rechtes Handeln identifiziert werden, wenn es zum Ziel hat, dass das Gliick der Gemeinschaft
erzeugt und erhalten wird. Gerechtigkeit ist Trefflichkeit gegeniber unseren Mitmenschen in
absoluter Auspragung. Daraus folgt, dass die Gerechtigkeit als oberster Vorzug unseres Cha-
rakters angesehen wird. Sie ist deswegen so trefflich, weil sie ihre unmittelbare Anwendung
nicht nur in Bezug auf einen selbst, sondern auch in Beziehung zu anderen Menschen findet.
Letztlich ist die Gerechtigkeit die Werthaftigkeit im vollen MaBBe (vgl. Aristoteles 1997, 121f.).
Aus diesen allgemeinen Ansichten fihrt er in eine weitere Einteilung ein. Zundchst gibt es zwei
Grundformen der Gerechtigkeit. Zum einen die Gerechtigkeit, die bei der Verteilung von Gitern
(Geld, Werte) und offentlicher Anerkennung zur Anwendung kommt (austeilend). Hier muss
keine Gleichverteilung stattfinden. Eine zweite Form der Gerechtigkeit (ausgleichend) kimmert
sich um die Regelung der vertraglichen Beziehungen und deren RechtmafBBigkeit zwischen Men-
schen. Mit der Feststellung, dass das Ungerechte die Gleichheit missachtet und eine ungerechte
Handlung Ungleichheit bedeutet, leitet er zu einer Vermittlung Gber. Es muss ein Mittleres geben.
Diese Mitte sieht er im Gleichen, denn bei allen Handlungen gibt es die Extreme ,Zuviel und
Zuwenig"”, zwischen denen eine Balance gefunden werden muss. Da das Gerechte Gleichheit
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bedeutet und das Gleiche ein Mittleres ist, dann muss das Gerechte ein Mittleres sein (vgl. Aris-
toteles 1997, 125f.). Wichtig ist, dass das Gerechte etwas Proportionales ist. ,Proportion ist
namlich [die] Gleichheit der Verhaltnisse” (Aristoteles 1997, 127). Aristoteles konkretisiert nun
die zwei Grundformen der Gerechtigkeit. Als erste beschreibt er die verteilende/austeilende
Gerechtigkeit, die die Verteilung von Gitern und Werten in Bezug zur Person umfasst. Hier gilt
keine absolute (egalitare) identische Gleichheit, sondern eine variable und den Situationen und
Fahigkeiten angemessene Verteilung. Es liegt eine proportionale, geometrische Gleichheit vor,
die sich auf den ,[...] gesellschaftliche[n] Raum der Produktion und Distribution sozialer Giter”
(Kersting 2000, 45) bezieht. Die Kernaussage der iustitia distributiva lautet: ,Gleiches Glei-
chen, Ungleiches Ungleichen” (Kersting 2000, 45). Als zweite Gerechtigkeitsform macht er die
ausgleichende Gerechtigkeit aus. Sie ist die regelnde und siedelt sich im Feld der vertraglichen
Beziehungen zwischen den Menschen an. ,[D]as Gerechte bei den vertraglichen Beziehungen
der Menschen bedeutet zwar eine bestimmte Gleichheit, [...] aber es halt sich nicht an jene
Proportion, sondern an die arithmetische. [...] [D]as Gesetz schaut nur auf den Unterschied zwi-
schen Hohe (des Unrechts und) des Schadens, es betrachtet die Partner als gleich [...]. Daher
versucht der Richter diese Form des Ungerechten - sie ist Verletzung der Gleichheit — auszuglei-
chen” (Aristoteles 1997, 128f.). Die iustitia directiva ist eine entschadigende Gerechtigkeit.
Das Unrecht wird als Stérung des Gleichgewichts angesehen und muss behoben werden. Diese
Gerechtigkeit soll nicht das Recht oder die vertragliche Beziehung verbessern, sondern nur die
Schaden ausgleichen. Die Waage gilt hier als typisches Symbol. Entstandene Mangel sollen
durch entsprechende Leistungen in Ausgleich gebracht werden (vgl. Kersting 2000, 42). Auch
hier ist das Gerechte als eine Regulation eines Zuviels (Gewinn) und einem Zuwenig (Verlust) die
Mitte; das Gleiche (vgl. Aristoteles 1997, 129).
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Kinder haben Probleme. Sie haben Rechte.

KOMPETENZZIELE

UNTERRICHTSZIELE

UNTERRICHTSEINSTIEG

B
)
MATERIAL

ERARBEITUNG 1

II

Die Schiler*innen sind in der Lage und fahig...

e Bereiche persdnlicher Mitverantwortung fir Mensch und Umwelt
zu erkennen und als Herausforderung anzunehmen.

* sich eigene und fremde Wertorientierungen in ihrer Bedeutung
fir die Lebensgestaltung bewusst zu machen, zu wirdigen und
zu reflektieren. (BNE Kernkompetenz Bewerten)

e die biografischen Wurzeln der eigenen Wertorientierung zu er-
kunden. (BNE Kernkompetenz Bewerten)

Die Schiler*innen...

e entwickeln in Alltagssituationen Lésungen, die von allen als ge-
recht angesehen werden, erldutern diese und antizipieren die
Handlungsfolgen.
akzeptieren und tolerieren Mehrheitsentscheidungen.
erlautern eigene Interessen und Bedirfnisse und benennen die
von anderen.

* benennen verschiedene Demokratiewerkzeuge und tausche sich
mit anderen Gber ihre Erfahrungen aus.

* vertreten eigene Interessen durch Hinweisschilder, Transparente
efc. .
treffen Entscheidungen fir die Offentlichkeitsarbeit.
organisieren und koordinieren Arbeitsteilungen.
setzen Handlungspldne in reale Handlungen um (am Beispiel der
Aktionen im offentlichen Raum).
nehmen Perspektivwechsel vor.
nehmen Kinderrechte als Grundrecht wahr.
unterscheiden private und offentliche RGume des Zusammenle-
bens und anerkennen die Bedeutung von Mitbestimmung.

Im Kreisgesprach mit Blick auf das Forschungsbuch in ein metarefle-
xives Gesprach den Kindern kommen auch mit Blick auf die bisher
unterrichteten Themen (Klima und Wetter, Energie, Kleidung und Er-
ndhrung). Mit Hilfe der Fragestellungen: Was ist dir besonders in
Erinnerung geblieben? Welche Winsche hast du? Was ist wichtig
fir ein Leben in Gemeinschaft mit Menschen und Natur? Was ist
wichtig fur alle Menschen? Was ist uns wichtig im Zusammenleben
mit Menschen und Natur? Welche Probleme siehst du fur unseren
Planeten Erde?

Karteikarten
e |eine

Anschliefend halten die Schiler*innen fest, was ihnen fir das Zu-
sammenleben von Mensch und Natur auf der Erde besonders wich-
tig erscheint. Sie nutzen dafir Karteikarten, die im Klassenraum
(Tafel oder Wascheleine) visualisiert werden. Sie werden gemein-
sam im Gespréch angeschaut und vorgelesen.

Asthetischer Impuls: Die Schiler*innen lernen die Intervention ,Tell
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the City What You Want It to Know” kennen, die am 1. Juni in meh-
reren Leipziger Stadltteilen stattfand (s. u.). Im Anschluss an den Film
werden in der Klasse die Fragen: Wie kénnen wir in der Offentlich-
keit etwas kundtun? Wie machen das die Kinder in dem Film2 Was
gibt es noch fir Maglichkeiten? Welche kennst du? Diskutiert und
Anknipfungspunkte herausgearbeitet.

ERARBEITUNG 2 Sachliche Erarbeitung von Mitbestimmungsmdglichkeiten, Meinungs-
auBerung, Demokratiewerkzeug. (Basisdemokratische) Planung ei-
ner Intervention im Sffentlichen Raum und Gestaltung von Transpa-
renten. Die Benennung der Werkzeuge (eBook S. 137) sollte in der
Klasse besprochen und festgehalten werden, damit allen deutlich
wird, worum es sich bei den Zeichnungen handelt. Anschlieflend
sollen sich die Kinder Gber ihre Erfahrungen mit den jeweiligen De-
mokratiewerkzeugen austauschen. Dabei ist es nicht wichtig, dass
nicht zu jedem Werkzeug etwas gesagt werden muss, es geht um die
Vorerfahrungen. Das Fragezeichen gibt Raum fir eigene Ideen oder
Erfahrungen. AnschlieBend sollen sie eine Idee fir ihr Thema auf-
schreiben oder zeichnen. Dabei sollen die Alltagserfahrungen der
Kinder im Zentrum der Aufmerksamkeit stehen.

SICHERUNG Im Anschluss planen die Schiler*innen Interventionen im &ffentlichen
Raum/Schulgelande. Die Lerngruppe sollte sich auf ein Problem ver-
standigen. Im eBook (S.137-140) finden sie dazu Anregungen.

Die Aktion sollte fotografisch dokumentiert und evil. im Forschungs-

buch (S.100) festgehalten werden.

Sachanalyse

Gabo Camnitzer ist ein schwedisch-amerikanischer Kinstler, Padagoge und Musiker. Mit diver-
sen padagogischen Interventionen konzentrieren sich seine kinstlerischen Arbeiten auf Fragen
rund um Kindheit, Themenbildung und Sozialisation. Nachdem Camnitzer als Grundschullehrer
gearbeitet hat, greift er oft auf kollaborative Erziehungsformen zuriick, um Gruppen an der Er-
forschung experimenteller Wissensformen zu beteiligen.

Die Intervention ,Tell the City What You Want It to Know” fand am 1. Juni 2018 in meh-
reren Leipziger Stadtteilen statt. Anl@sslich des Internationalen Kindertages hat der Kinstler
Gabo Camnitzer das Projekt im Leipziger Stadtraum mit Kindern durchgefihrt. Er gibt Kin-
dern eine uniberhdrbare Stimme. Ausgerustet mit einem Mikrofon und Verstarkern, wurden die
Teilnehmer*innen in einem Auto durch die Innenstadt gefahren und kénnen ihre Winsche und
spontane Gedanken im Stadtraum GuBern. Ein Ghnliches Projekt fand auch 2016 in Montevideo
(Uruguay) statt. (Asthetische Forschung sieche Methodenteil)

Politische Bildung in der Grundschule

Grundsatzlich sind wir anthropologisch begriindet aufeinander angewiesen. Die politische Bil-
dung fragt nach dem Zusammenleben der Menschen, wie Menschen lernen kénnen in Wirde,
Freiheit und Frieden zusammenzuleben. Um politisches Lernen zu antizipieren, muss zwischen
Politik im weiteren und engeren Sinn unterschieden werden. Demokratielernen versucht gesell-
schaftliches, soziales und politisches Lernen in Verbindung zu setzen (Himmelmann 2007). Das
Erleben von Selbstwirksamkeit ist in allen Prozessen ein entscheidender Moment. Das Erforder-
nis demokratischer politischer Bildung ist aktueller denn je und zielt auf Mindigkeit. Grundlage
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bildet immer noch der Beutelsbacher Konsens von 1976. Globalisierung und aktuelle welt-
politische Entwicklungen fihren zu einer Ausdifferenzierung der Zielhorizonte auf lokaler und
globaler Ebene, wobei die Menschenrechte voraussetzungslos als Grundlage politischen und
padagogischen Handelns dienen sollte. (Liggesmeyer 2019) Politisches Wissen, Fertigkeiten
und Einstellungen werden in informellen, formellen und latenten Sozialisationsprozessen er-
worben. Politische Bildungsprozesse férdern dabei demokratiebezogene Kompetenzen wie
Konfliktfahigkeiten, Urteilstahigkeiten, Analysefahigkeiten, Perspektivibernahme und Partizipa-
tionsfahigkeiten. (Massing 2007) Ebenso wird auch ein Verstandnis von Institutionen, Konzep-
ten und Dependenzen geférdert. Dem widerspricht es Kinder fir die politischen Interessen der
Erwachsenen zu instrumentalisieren oder funktionalisieren.

Demokratie als Staatsform hat im Lauf ihrer weit zurickreichenden Geschichte verschiedene Va-
rianten entwickelt, die zwar auf gemeinsamen Strukturen beruhen, Werte aber unterschiedlich
verstehen. (Vorlander 2003) Die haufigsten Formen sind reprasentative Demokratien mit unter-
schiedlich stark ausgepragten direkten Beteiligungsformen. Unverrickbares Element sind die
Grundrechte des Individuums (Freiheit, Gleichheit, Teilhabe), Gewaltenteilung und Meinungs-
und Pressefreiheit.

Urteilsbildung trégt zur Identitatsentwicklung und der Fahigkeit zur Teilhabe an gesellschaftli-
chen und politischen Prozessen bei. Der Mensch anthropologisch als handelndes Wesen bens-
tigt Grinde fir sein Handeln. In der Urteilsbildung sind kognitive und emotionale moralische
Dimensionen enthalten. In der aktuellen Kompetenzdiskussion wird die Wahrnehmungskompe-
tenz, Bewusstmachen eigener Einstellungen und Gefihle, Perspektivwechsel, Argumentieren und
Begrinden und der Analysefahigkeit sachlicher Inhalte in den Mittelpunkt geriickt. Eine Urteils-
bildung basiert auf Werten, die eine Begrindung brauchen.

Gesellschaftliches Engagement: Lernen durch gesellschaftliches Engagement (engl. Service-
Lerning) ist eine Lehr- und Lernform, die gesellschaftliches und fachliches Lernen miteinander
verknipft. Kinder erhalten dabei die Mdglichkeit sich fir das Gemeinwohl zu engagieren, tun
etwas fir andere und sammeln Erfahrungen in demokratischen Kontexten. Es ist eng verbunden
mit fachlichem Lernen. (vgl. Methodenteil)
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Alltagsforschung (Konzept/Methode)

Alltagsforschung verbindet unterschiedliche Forschungsmethoden miteinander, um (Alltags-|Kul-
turen mdglichst nahezukommen. Es wird versucht, typische Interaktions- und Lebensformen, Prak-
tiken und Rituale einer Kultur zu finden und zu rekonstruieren. ,Kultur’ ist dabei nicht normativ
oder holistisch gefasst, sondern bezieht sich auf plurale Lebens- und Arbeitsformen so z. B. auf
Lernkulturen in Schulklassen, Organisationskulturen in Unternehmen oder Peerkulturen in Jugend-
treffs.

In diesen Handreichungen wird darunter die Erforschung ihrer Alltagskultur durch die Kinder
verstanden. Es geht hier nicht um objektiv verifizierte Ergebnisse, sondern um eine Erkenntnis,
die die Kinder durch Befragung, Interviews, Erkundungen etc. in ihrer unmittelbaren Lebenswelt
erfahren kénnen. Diese werden verglichen, hinterfragt, interpretiert, analysiert und kritisiert.
Die Forschungsreise der Kinder beginnt in der unmittelbaren Umgebung: Wie und wo begegnet
mir die Frage in meinem Alltag?

Die Kinder reflektieren: Was hat meine Frage mit mir zu tun? Woran erinnert sie miche Gemein-
sam mit den Kindern wird der Versuch unternommen, mit einer groflen Entschleunigung und
Achtsamkeit auf die Umgebung zu schauen. Die Frage kann Gberall begegnen: in den Dingen
und Ereignissen im hduslichen Umfeld, in Beziehungen mit anderen Menschen, auf alltaglichen
Wegen beim Spazierengehen durch die Straflen oder in der Natur, ein Artikel in der Zeitung,
eine AuBerung eines Menschen im Supermarkt, etc. Dieses bewusst wahrzunehmen oder unter
einem anderen Blickwinkel zu betrachten — das ist die Herausforderung. Die Eindricke der
Kinder sollten in einer Mind Map, an der Tafel oder im Rahmen einer Prasentation festgehalten
werden.

Wie kénnen Kinder in ihrem Alltag forschen? Mit welchen Methoden?

Alltagserfahrungen und Alltagliches unter einem anderen Fokus betrachten kdnnen wir auf ganz
vielfaltige Art und Weise und so wie es den Zugangen der Kinder entspricht und nahekommt. Es
kénnen bewusst Expeditionen an Orte unternommen werden. Dort kénnen die Kinder fotogra-
fieren, filmen oder Audioaufnahmen machen. Manchen Kindern liegt es, Gedanken in einem
Tagebuch niederzuschreiben und/oder die eigene Biografie einzubeziehen. Andere sammeln
gern Objekte und Gegenstande, die sie mit der Frage assoziieren. Wieder andere Kinder zeich-
nen und malen gern. Es gibt viele Méglichkeiten und Verfahrensweisen. Mit der Zeit werden die
Kinder immer mehr Erfahrungen sammeln und ihre Kompetenzen im Darstellen ihrer Emotionen
und Kenntnisse erweitert haben.

Asthetische Forschung und asthetische Praxis (Konzept/Methode)

Das Konzept der Asthetischen Forschung fuBBt auf der konstruktivistischen Theorie, nach der je-
der seine eigene Wirklichkeit erzeugt und seine kulturellen, religiésen, sozialen und familiéren
Erfahrungen und Vorstellungen in ein Projekt einbringt. Lehrer*innen als Begleiter*innen haben
dabei starker die Rolle von Initiator*innen von Forschungsprojekten und Kommentator*innen
des Prozesses. Beim Erkenntnisgewinn und beim Wissenserwerb werden verschiedene gestal-
terische Praktiken genutzt; diese ermdglichen einen aktiven, gestaltenden Umgang mit diversen
Inhalten. Neben der nachhaltigeren Verankerung des erarbeiteten Wissens im Selbstkonzept
fihren Projekte der Asthetischen Forschung auch dazu, unterschiedliche Verfahren des Wissens-
und Erkenntniserwerbs kennen und anwenden zu lernen. In der Gegenwartskunst kénnen mit
einem material turn, also auf der Grundlage gesammelter Dinge und der durch sie vermittelten
asthetischen Erfahrung, eigenstandige Erkenntnisse Uber Phdnomene der Natur und des Sozi-
alen erlangt werden. Der Ansatz wurde von der Kognitionsforschung und der Philosophie ab
Mitte der 1990er-Jahre auch theoretisch gestitzt. Autoren wie Wolfgang Welsch (Asthetisches
Denken 1991), von Martin Seel (Asthetische Rationalitét 1985), von Daniel Goleman (Emotio-
nale Intelligenz, 1998) und von Howard Gardner (Kreative Intelligenz, 1999) inspirierten auch
Helga KampfJansen fir entscheidende Argumente, dass Wissensvermittlung und Erkenntnisge-
winnung innerhalb padagogischer Prozesse nicht ausschlieBlich mit kognitiven Mitteln méglich
sind. In der Aneignung vielfaltiger Forschungsprojekte der Gegenwartskunst begrindet sich eine
Lern- und Interaktionskultur, die bei dem persénlichen Interesse ansetzt und mit materiell-astheti-
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schen Mitteln den Geheimnissen der Geschichte, der Natur, des Alltags und der eigenen Person
auf die Spur kommt. Bei KampfJansen werden diverse Arbeitsverfahren der Gegenwartskunst
als solche Elemente genutzt. Unabhéngig vom Thema kénnen verschiedene Verfahrensschritte
des forschenden Vorgehens und der @sthetisch-gestalterischen Aufbereitung ihres Materials ein-
flieBen:
o Material sichern, sammeln, dokumentieren

. Material bzw. Dokumente ordnen, kategorisieren/benennen

. Material /Fundsticke/Dokumente analysieren, vergleichen, systematisieren und als Aus
stellung, als Objektkasten, als Fotodokumentation oder als Buch neu prasentieren

o eventuell auch: Material isolieren und/oder neu kontextualisieren — es kann dabei mit

den Mitteln der Deformation, der Dekonstruktion, der Montage und der Verfremdung ge
arbeitet werden

. Verfassen von Texten, in den die @sthetische Erfahrung bilanziert und Erkenntnisse formu-
liert werden -> z.B. in Erklarfilmen, Tagebichern, Podcasts.

Dabei wird Alltagsmaterial durch Prozesse des Sammelns, Experimentierens, Ordnens und Prg-
sentierens in Erkenntnisse verwandelt. Eine typische Vorgehensweise der Asthetischen Forschung
wdre das Anlegen einer Fotodokumentation zu einer Fragestellung. Es lasst sich gut auf alltag-
liche oder ungewdhnliche Phénomene anwenden. Man kann im Rahmen einer Auseinanderset-
zung zur Thematik einen fotografischen Stadtrundgang unternehmen oder auch Ausgesetztes
und Verlorenes im Bild festhalten, ungewdhnliche Orte aufsuchen. Die jeweilige Themenwahl
scharft dabei nicht nur den Blick auf die eine Sache, sondern ermaglicht, im Alltag insgesamt
genaver hinzusehen und Dinge und Sachen aus einer anderen Perspektive zu betrachten. Die
Arbeitsmethoden des Sammelns, Systematisierens, Auswertens lassen sich auf alle Lebensberei-
che, so auch auf digitale Medien ausweiten, um Untersuchungen in Darstellungen durchzufih-
ren. Das Anlegen von Sammlungen und deren systematische inhaltliche Auswertung sind spe-
zifische Kulturtechniken, die sich bis in die Renaissancezeit zurickverfolgen lassen. Die Kunst
und Wunderkammern sowie die Naturalienkabinette entsprachen ersten Ausstellungsorten im
hofischen Kontext; zugleich wurden anhand der gesammelten Artefakte wesentliche Bereiche
des damaligen Wissens entwickelt. In dieser Tradition stehend werden durch das Asthetische
Forschen diese Fahigkeiten besonders angeregt:

. die symbolische Qualitat von Dingen verstehen, diese gezielt als Ausdruckstrager nutzen
. kommunikative und performative Zusammenhdnge im Lebens- und Medienalltag verste
hen

Zusammenhdnge in der Natur anhand gesammelter Objekte erkennen
Aspekte der eigenen Personlichkeit an Sammlungs- und Fundsticken, Gegenstanden,
Bildern, etc. wahrnehmen.

Die fUnf Phasen der dsthetischen Forschung:

Phase 1: Thema und Frage finden — die Schiler*innen finden ein eigenes Thema und eine eige-
ne Frage. Gemeinsam wird ein Rahmenthema festgelegt (Wunschplanet; Alltag etc.) und nach
Impulsen von auflen geschaut.

Eine gute Frage hat den Bezug zur Lebenswelt der Kinder und ist Ausdruck des personlichen
Interesses. Sie wird freiwillig gewahlt, kann nicht mit ,jo” oder ,nein” beantwortet werden und
kann nicht im Lexikon nachgeschlagen werden.

Phase 2: Forschen, Sammeln, Erfahren — die Schiler*innen sammeln zu ihrer Frage Material
aus verschiedenen Forschungsfeldern (Alltagserfahrung, Kunst, Wissenschaft, und &sthetische
Praxis). Die Lehrkraft begleitet in Balance zwischen Anleitung und Freiheit und gibt Strukturen
und klare Regeln vor. Orte der Forschung kénnen Kulturinstitutionen, Offentlichkeit, Schule und
privates Umfeld sein.

Phase 3: Material aufbereiten — die Schiler*innen gestalten ausgehend von ihren Erfahrungen,
den Reflexionen und den gesammelten Materialien in ein kinstlerisches Produkt.
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Phase 4: Prasentieren — die Schiler*innen gestalten einen Prasentationsrahmen und préasen-
tieren ihre Ergebnisse. Sie werden von der Lehrkraft und dem Team begleitet und beraten. Die
Lehrkraft berat bzgl. klarer Strukturen.
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Demokratiebildung und inklusive politische Bildung im Rahmen
einer Klimabildung (Konzept)

Bildung fir nachhaltige Entwicklung als inhdrenter Bestandteil politischer Bil-
dung und Klimabildung

Das Curriculum Klima.leben nimmt Herausforderungen fir Politik und Gesellschaft in den
Blickpunkt. In diesen sollen sich die Kinder erschliefen, dass ihre Lebenswelt vom Politischen
durchdrungen ist. Auch ihr alltaglicher Handlungsrahmen ist Resultat politischer Prozesse, Instru-
mente und Entscheidungen. Aspekte und didaktische Zugénge politischer Bildung werden den
Schiler*innen aufzeigen, dass Politik nicht zeitlos, sondern mit den globalen Umbrichen der
Gesellschaft wandel- und vor allem gestaltbar ist. Diese Spannung zwischen dem Winschbo-
ren und dem Mdglichen gehdrt zum Wesen der Politik und auch der politischen Bildung — und
sie betrifft die Idee der Partizipation. Hierbei bedeutet Partizipation: Teilhabe, Mitwirkung und
Einflussnahme. Die Kompetenz zur aktiven Teilhabe und Partizipation ist einer der wichtigen
Demokratiekompetenzen, welche in institutionalisierter Bildung und Erziehung und realisierter
Gremienarbeit und Mitwirkung an politischen Entscheidungsprozessen (Kinderparlament efc.)
gewdhrleistet sein muss. Die Verantwortung der Grundschule zur Herausbildung demokratischer
Kompetenzen wird in den Lerneinheiten bericksichtigt.

Das Uben von Partizipation im Unterricht eignet sich fir das Schaffen erster Berihrungspunkte
mit demokratischen Vorgdngen und Demokratiewerkzeugen, ist jedoch nicht der Teilhabe in
der realen Demokratie gleichzusetzen. Der Bezug zur realen Auf3enwelt und der tatscchlichen
Demokratie findet dazu in den Lerneinheiten vergleichend statt. Der politische Umgang mit dem
Klimawandel, wahrnehmbar in den verschiedenen globalen Konferenzen, der Regulierungen zu
Gunsten der Umwelt und Restriktionen der Industrie im Sinne der Einddmmung der Folgen des
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Klimawandels, zahlt zu den aktuellen Realitaten. Gerechtigkeit, Globalitat und Retinitat (Vernet-
zung der Bereiche Umwelt, Wirtschaft und Soziales) vernetzen sich in den zu entwickelnden Ler-
neinheiten und sollen dazu beitragen, dass es langerfristig zur Umsetzung nachhaltiger Entwick-
lung kommt. Die 17 Ziele der Agenda 2030, denen die 5Ps: People, Planet, Prosperity, Peace
und Partnership Ubergeordnet sind, bilden den Rahmen fir den globalen Wandel, in der alle
Menschen dkologisch vertraglich, sozial gerecht und wirtschaftlich handeln. Diese werden in
die Erarbeitung der Unterrichtsmaterialien thematisch verortet. Weiterhin sind die Schiler*innen
akut von den Folgen des Klimawandels betroffen und werden sich zukinftig mit jenen arrangie-
ren missen. lhre Zukunftsvorstellungen und -angste finden in der Teilnahme an Fridays for Future
Demonstrationen und in diversen Kommunikationsformen ihren Ausdruck und missen gleichsam
im unterrichtlichen Kontext bericksichtigt werden. Ohne das Wissen tber Politiker*innen, Rech-
te, politische Entscheidungen und Machtsysteme, kénnen die Schiler*innen die Klimabewegung
und -wandel nicht einordnen. Erst Gber den Einbezug des politischen Fachwissens in die Erfah-
rungen der Lebenswelt, kdnnen die Kinder Einsichten Gber politische Wirklichkeiten erlangen.
Zentrale Aspekte, die in den Lerneinheiten angeregt werden, liegen dabei in der lebenswelt-
nahen Aufbereitung des Leitbildes Nachhaltigkeit mit Bezug auf den Klimafaktor Mensch und
Gesellschaft im Sinne der gesellschaftlichen und gelebten Demokratie. Damit dieses Leitbild bei
den Schiler*innen resonanzfdhig sein kann, soll politisches Lernen im Kontext einer Bildung for
nachhaltige Entwicklung den Schiler*innen in den Lerneinheiten erfahrbar gemacht werden.
Angesprochen sind dabei die materiellen und immateriellen Giter (Rechte, Freiheiten, Chancen
etc.) auf die jeder Mensch angewiesen ist, um ein gutes und sicheres Leben zu fihren und die
damit verknipfte Frage nach dem Gemeinwohl (Wie wollen wir leben?). Dabei werden The-
menbereiche fir den Unterricht angeboten, die fir Kinder in ihrer Lebenswelt présent sind und
sie anregt, sozial verantwortlich zu handeln. Sie kénnen dabei verschiedene gesellschaftliche
Handlungsebenen unterscheiden und den Bezug zur eigenen Lebenswelt herstellen, eigene und
ihnen fremde Wertorientierungen unterscheiden, die Bedeutung fir das eigene gute Leben er-
kennen und auf der Basis der Menschenrechte Position beziehen. Die Kinder sollen sich dabei
in sozio-kulturell diversen Gruppen austauschen und ihnen Partizipation ermdglicht werden.
Sie kénnen verschiedene bereits eingenommene gesellschaftliche Rollen (Tourist*in, Schiiler*in,
Konsument*in etc.) in einen globalen Zusammenhang stellen. Sie kénnen in diesen Rollen die
Bereiche der personlichen Mitverantwortung fir Menschen und Umwelt erkennen und ihr Han-
deln danach ausrichten. Hierauf basieren die Bildungsformate des forschenden Lernens, die in
kulturbezogener Kommunikation und Partizipation angesiedelt sind und am Konzept der Asthe-
tischen Forschung anknipfen.

Verschrédnkung von Partizipation, politischer Bildung und Inklusion

Durch die Novellierung der Lehrplane in Sachsen 2019 gilt die Anforderung, Bildung fir nach-
haltige Entwicklung als inh@renten Bestandteil der politischen Bildung an Grundschulen zu ver-
mitteln. Mitsprache und Mitbeteiligung der Menschen in einer Gemeinschaft mit globaler Verant-
wortung sind dafir essenziell. Weiterhin sind Fragen nach sozialer Gerechtigkeit ein wesentlicher
Aspekt fir eine nachhaltige Entwicklung, wobei eine gerechte Verteilung dann gegeben ist,
wenn die intergenerative Gerechtigkeit und die intragenerative Gerechtigkeit gleichermaf3en
Bericksichtigung finden. Die politikdidaktische konzeptionelle Ausrichtung unterscheidet hierbei
zwischen Demokratie als Herrschaftsform, als Gesellschaftsform und Lebensform und setzen fiir
die Primarstufe vor allem den Schwerpunkt auf Demokratie als Lebens- und Gesellschaftsform,
um bei Schiler*innen Demokratiekompetenzen zu férdern.(Himmelmann 2007) Demokratie als
Gesellschaftsform beinhaltet u.a. die Aspekte des Pluralismus, der sozialen Differenzierung und
der friedlichen Konflikilésung und zielt auf die Ausbildung sozialer Kompetenz. Demokratie als
Lebensform meint u.a. die Aspekte der Fairness, Toleranz und Vielfalt der Lebensstile und zielt
auf Ich-Kompetenzen und Autonomie-Lernen. Pluralismus ist dabei ein Element der Perspektivi-
bernahme. Als wesentlicher Bezugspunkt ist in den Lerneinheiten die Beziehung zwischen glo-
balem Lernen und der Demokratie als Lebensform verankert, da die Kompetenz, Solidaritat Gben
zu kénnen im Prozess der Selbstreflexion einer gelebten Demokratie unerlasslich sind.
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Das Schaffen der Anknipfungspunkte in der realen AuBenwelt lasst sich besonders erzielen,
indem die Interessen und die, die Kinder bewegenden Themen, aus ihrer individuellen Lebens-
welt aufgegriffen und mit den politischen Aspekten verknipft werden. Die Partizipation als ei-
nes der bedeutsamsten Merkmale einer Demokratie beruht auf dem Wissen tber eben jenes
Herrschaftssystem, dessen Mdglichkeiten und Grenzen sowie Prinzipien und Werten. Demo-
kratisches Lernen und Handeln bendtigt Wissen auf politischer Ebene, es bedarf Méglichkeiten
der Verknipfungen und eines Rickgriffs auf ein Fachwissen. Demokratisches und Politisches
Lernen sind dementsprechend in den Lerneinheiten ineinander verwoben. Die Erméglichung po-
litischer Teilhabe fur alle bildet den Ausgangspunkt politischer Bildung. In Bezugnahme auf den
Beutelsbacher Konsens von 1976, dessen Grundbestandteile ein Indoktrinationsverbot sowie
ein Gebot, politisch Kontroverses auch kontrovers darzustellen, sind, sollen Schilerinnen und
Schiler dazu befahigt werden, ein eigenstandiges Urteil Gber politische Themen zu gewinnen.
Das macht deutlich, dass die Zugangswege im Bildungsprozess vielfaltig sein mussen. Die ent-
wickelten Lerneinheiten fokussieren eine inklusive Bildung und Kompetenzentwicklung fir alle,
welche auf die Anschlussmechanismen des einzelnen Kindes gerichtet ist, um darauf aufbauend
mit den entsprechenden Konzepten auf die Bedirfnisse des Individuums reagieren zu kdnnen.
Eine zeitgemdfe politische Bildung folgt dabei in den entsprechenden Lerneinheiten dem
inklusiven Anspruch, um in der Beachtung aller individueller Fahigkeiten und Interessen der
Schiler*innen, Zugéange fir alle zu schaffen und somit die Entwicklung von Mindigkeit und
Teilhabekompetenzen jedem Kind der Lerngruppe zu erméglichen.

Bedenkenswertes zur Thematisierung des Demokratiebegriffes mit Kindern
Der Demokratiebegriff hat eine hochfrequente Verwendung als Wahlkampf- und Identifikations-
begriff. Demokratie als begriffliches Argumentationsfundament kann auch den Stillstand eben
dieser beginstigen, welches bewirkt, dass das ebenso offensichtlich verninftigere demokrati-
sche Staats- und Geistesgesinnung nicht auf seine Defizite kritisch hinterfragt wird. Was vertei-
digt man, wenn man sich fir die Demokratie stark macht? Verteidigt man den Begriff samt all
seiner Utopie oder verteidigt man eine realpolitische Ordnung in seiner Anwendung?
Grundbegriffe und Kerninhalte wie Gleichheit oder Freiheit und eine Auseinandersetzung mit
deren faktischer Bedeutung in realpolitischen Demokratien sind notwendig. Der padagogische
Auftrag heif3t hier: Demokratie nicht ihre grundsatzliche Idee einer gerechten Gesellschaft abzu-
sprechen, sondern vielmehr der Versuch, ihre realen Auspréagungen auf qualitative Unterschiede
zu untersuchen und herauszuarbeiten, welche Probleme auftreten und entstehen konnen.
Demokratie sollte nicht als finales Stadium von Gesellschaft im Unterricht erfahren werden. Der
kritische Umgang mit ihr, das Bemihen nach Verdnderung, eine Haltung, Gesellschaften auch
dann verbessern zu wollen, wenn sie gar nicht schlecht sind, sollte und kann das Ziel sein. Hier-
bei sollten auch die Ticken der Demokratie thematisiert werden, um in der Vermittlung und im
begriffsbezogenen Arbeiten im Unterricht nicht eine einseitige Darstellung zu beférdern. Denn
die Lehrperson ist fir die Ausgestaltung der Diskussion ma3gebend und ihre inhaltliche Differen-
ziertheit ist mitentscheidend fur die Differenzierungsfahigkeit und Urteilskraft der Kinder.
Unterschiedliche Formen von Demokratie: Es gibt nicht die Demokratie, sondern der Begriff muss
im Plural gedacht und erértert werden. Kriterien von Demokratien kénnen minimal bis umfang-
reich formuliert sein:
e Freie, geheime, allgemeine und gleiche Wahlen
* Es muss die Konkurrenz von Kandidat*innen bzw. Gruppen gewdbhrleistet sein
e Geltung der elementaren Grund- und Freiheitsrechte (Pressefreiheit, Meinungsfreiheit, Ver-
sammlungsfreiheit, efc.)

Anspruchsvolle Demokratien beinhalten zwei Diskussionsschwerpunkte:

1. Die realen Auspréagungen von Grund- und Freiheitsrechten

2. Die praktische Paradoxie von Freiheit und Gleichheit
Wenn wir etwas demokratisch nennen, meinen wir nicht nur, dass etwas in einer Abstimmung
beschlossen wurde oder dass lediglich irgendwer in einem gerechten Verfahren gewahlt wurde.
Wahrung dieser Werte bilden mit den Kriterien eins und zwei den anspruchsvollen Demokratie-
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begriff.

Die praktische Paradoxie von Freiheit und Gleichheit: Eine demokratische Verfassung billigt
allen Birger*innen aquivalente Freiheits- und Gleichheitsrechte zu. Damit gewinnt man den
Eindruck, dass so eine ausgewogene Gerechtigkeit gewahrleistet wird. Hierzu erscheint der
Bezug zu Platon im achten Buch der Politeia interessant und aufschlussreich. Schon in der Antike
wurde die Demokratie in Gedankenexperimenten und Analysen von unterschiedlichen Denkern
untersucht. In Platons Politeia wird insbesondere der Nachteil der gleichméaBigen Verteilung von
Rechten herausgearbeitet: Die Freiheit aller Menschen beférdere demnach in der Entwicklung
eines Staatswesens die Ungleichverteilung von Besitz und Macht, die durch das Freiheitsrecht
legitimiert werden kann. Diese Entwicklung lasst sich auch heute in Demokratien beobachten, in
denen zwar Gleichheitsrechte gelten, Vermdgen, Besitz, Macht, Bildungschancen und derglei-
chen mehr jedoch ungleich verteilt sind. Ebenso wird schon hier deutlich, wie eine defekte De-
mokratie das Erstarken von politischen Extremen und diktatorischen Veranderungen beginstigen
kann. Die Begriffe Freiheit und Gleichheit vertragen sich schon in einem Gedankenexperiment
nicht so gut. Folgen eben dieser Grundrechte ohne staatliche Regulationen fuflen zweifellos auf
ihrem Zusammenspiel mit der Markt- und Geldwirtschaft sowie ihren Teilnehmer*innen. Mit der
Marktwirtschaft, die mit dem Wertekodex von anspruchsvollen Demokratien koexistiert, besteht
die Gefahr eines Anwachsens von Gerechtigkeitsdefiziten. Monopolisierung von Macht und
einer enormen Differenz zwischen sozialen sowie finanziellen Positionen innerhalb einer Gesell-
schaft.

Hier setzt Werteorientierung in den Lerneinheiten an. Verantwortung fir eigenes Leben und im
Zusammenleben sowie das Gemeinwohl heif3t einem offensichtlichen Gerechtigkeitsdefizit be-
gegnen und Widerspriche ausfindig machen: Kontroversen aufmachen, eigene Position finden,
argumentieren und Perspektiven wechseln.

Die Grundschule hat dabei den padagogischen Auftrag der Anbahnung einer Grundhaltung.
Eine kritische Lehrkraft, die gegen absolute und verallgemeinernde Zustimmungen gefeit ist,
eine kritische Grundhaltung einnimmt, wird es mit ihren padagogischen Kompetenzen gelingen,
wahrheitsgetreue Differenzierungen vorzunehmen. So werden Nachhaltigkeit und globales Ler-
nen nicht aus einer moralisierenden Perspektive heraus an Kinder herangetragen. In der Politik
bestehen folgende gesellschaftliche Herausforderungen: Soziale Ungleichheiten mit den (struktu-
rellen) Konzepten Gerechtigkeit und Zusammenarbeit, Macht- und Ohnmachtserfahrungen und
auch die historische Perspektive sind immer als einen integrativen Bestandteil zu denken. Auch
wenn diese noch wenig in der politischen Welt représentiert werden. Hier spricht man von ei-
nem Wandlungsprozess in der politischen Bildung mit der Frage: Wie sollen Kinder in ihrer Neu-
gierde der Welt gegeniber gestarkt und ihre bereits vorhandenen Interessen vertieft werden?
(Besand & Jugel 2015) Es gilt die individuellen Erfahrungsweisen von Kindern mit unterschied-
lichen Lernvoraussetzungen zu Phdnomenen und Fragestellungen ihrer (politischen) Lebenswelt
aufzudecken, um darauf aufbauvend Lern- und Bildungsprozesse zu entwickeln und anzubahnen,
die diese kindlichen Sichtweisen in sachlicher Weise weiterfGhren.

Literatur:

Besand, A. & Jugel, D. (2015). Inklusion und politische Bildung — gemeinsam denken! In Dénges, C., Hilpert, W.,
Zurstrassen, B. (Hrsg.). Didaktik der inklusiven politischen Bildung. S. 45 — 60. Bonn: Bundeszentrale fir
politische Bildung.

Himmelmann, G. (2007). Demokratie Lernen als Lebens-, Gesellschafts- und Handlungsform. (3. Aufl.). Schwal
bach/Ts.: Wochenschau Verlag.

Vorlander, Hans (2003). Demokratie, Geschichte — Formen — Theorien. Minchen: C.H.Beck.
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Konzepte Guten Lebens

Der Nachhaltigkeitsdiskurs argumentiert, dass die Rechte zukinftiger Generationen nicht verletzt
werden dirfen und auch Prinzipien globaler Gerechtigkeit einzuhalten sind. Deshalb soll die Le-
bens- und Wirtschaftsweise der frihzeitig industrialisierten, wohlhabenden Lénder umgewandelt
werden. Diese Argumentationen auf der Basis von abstrakten moralischen Prinzipien reichen
allerdings laut einigen Sozialpsycholog*innen nicht aus, um Verdnderungen von etablierten
Normen, kulturellen Praktiken und Gewohnheiten einzuleiten. Sie sind weder attraktiv genug
noch Uberzeugen sie.

In reichen Gesellschaften wird das Gute Leben fast ausschlieBlich als zunehmend materieller
Wohlstand fir sich selbst verstanden. Das fihrt dazu, dass viele Menschen billige — und damit
sozial und dkologisch problematisch produzierte — Lebensmittel, Kleidung und High-Tech-Gera-
te zu konsumieren. Die Herstellung dieser Produkte basiert Gberwiegend auf der respekilosen
Ausbeutung der Natur und anderer Menschen — in der eigenen Gesellschaft und vor allem
international. Dabei zwingt die immer gréBer werdende Schere zwischen Arm und Reich viele
Menschen auch in materiell reichen Gesellschaften dazu, auf solch billig produzierte Waren
und Dienstleistungen zurickzugreifen. Diese kénnen jedoch nur hergestellt werden, wenn noch
drmere Menschen und die Natur ausgebeutet werden. Statt Umverteilung und Solidaritét findet
also Unterdrisickung und Ausbeutung statt.

Gesellschaftliche Veranderungen auf der Basis von Auffassungen guten Lebens versuchen zu zei-
gen, dass die Transformation' eine Chance bietet, sehr vielen Menschen in den wohlhabenden
Landern ein besseres Leben zu ermdglichen, als sie es in den gegenwartigen Wachstumsgesell-
schaften fihren. Damit liefern sie einen Grund fir die Transformation, welcher die Lebensqualitat
von Menschen direkt anspricht und zu zeigen sucht, dass die Transformation in ihrem eigenen
Interesse liegt.

Das Konzept des Guten Lebens fir Alle stellt ein Konzept dar, welches ein respektvolles Zusam-
menleben aller Menschen in respektvollem Umgang mit der Mitwelt beschreibt. Dies kann nur
durch ein solidarisches Zusammenleben erméglicht werden. Es stellt ein alternatives Konzept zu
westlichen Entwicklungskonzepten dar, die auf Wirtschaftswachstum und materiellen Wohlstand
setzen. Das Konzept findet Beziige an die Philosophie des Buen Vivir der indigenen Kulturen der
Andenlander. (I.L.A. Kollektiv 2019).

Mitwelt beschreibt Tiere, Pflanzen und die lebendige Natur. Der Begriff betont das Miteinander
von Menschen und der sie umgebenden Natur, ohne die wir nicht existieren kénnen. Der Begriff
beinhaltet dabei die Dependenzen zwischen Menschen und Natur.

Dependenz ist ein Grundprinzip des guten Lebens. Mensch und Natur kénnen nicht getrennt
voneinander existieren. Die Natur wird als Mitwelt und nicht als ,Millhalde” in die Sorge und
Beziehung zur Natur einbezogen. Menschen sind Teil der Natur, die einen Eigenwert und Ei-
genstandigkeit besitzt. Die Natur umgibt uns nicht nur, sondern wir sind auf unzahlige Weise
mit ihr verflochten (Dependenz). Menschen sind abhdngig von der Natur und missen ihr auf
Augenhdhe begegnen.

Bediirfnisse beschreiben in einer solidarischen Gesellschaft, was materiell oder sozial erfillt sein
muss, damit ein Mensch ein gutes Leben fihren kann. Bedirfnisgerecht bedeutet dabei, dass
eine Handlung, die Infrastruktur oder konomische oder soziale Entscheidungen der Menschen
dazu beitragt, ein gutes Leben zu fihren. Eine konstruktive Debatte Gber Bedirfnisse kann man
zum Beispiel dann fihren, wenn man zwischen grundlegenden Bedirfnissen (»needs«) und den
verschiedenen Wegen, diese zu verwirklichen (»satisfier«), unterscheidet:

Das Auto ist kein Bedurfnis (»need«), sondern ein bestimmtes Mittel zur Verwirklichung eines Be-
dirfnisses nach Teilhabe und Anerkennung (oder etwas Anderem). Folglich kann es auch andere
Wege geben, dieses Bedirfnis zu verwirklichen. Statt zu konsumieren kdnnen wir beispielsweise
Zuneigung schenken oder einer sinnstiftenden Tatigkeit nachgehen.

Die Frage >Was brauchen wir wirklich2« ist deshalb hochpolitisch, und keine rein individuelle:
Wir missen kollektiv entscheiden, welche Bedirfnisse wir fir die wichtigsten halten.

1 Gesellschaftliche Transformation wird als ein langfristiger Prozess gesehen, der weitreichende Verdnderungen in verschiedenen Bereichen
der Gesellschaft ﬁTeilsys’remen] umfasst — von Produktions- und Konsummustern, Gber rechtliche Konzepte, Organisationsformen bis hin zu
kulturellen Vorstellungen.
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Zu den Grundbedirfnissen zahlen z. B. die Sicherung der materiellen Lebensgrundlage, Schutz
und Sicherheit, Zuneigung und Zuwendung, Verstandnis, Teilhabe, Muf3e, Kreativitat, Identitat,
Autonomie und Transzendenz. Wir missen dann unsere Produktions- und Lebensweise so ge-

stalten, dass sie allen ermdglicht, diese Bedurfnisse zu verwirklichen, ohne auf Kosten unserer
Mitwelt zu gehen. (ebd.2019, S.23)

Literatur:
I.L.A. Kollektiv (Hrsg.) (2019): Das Gute Leben fir Alle. Wege in die solidarische Lebensweise. Miinchen: oekom
Verlag. (Download kostenlos maglich)

Gruppenpuzzle (Methode)

Theoretische Begriindung

1. Durch selbststandiges Erarbeiten des Stoffes und die Vermittlung des angeeigneten Wissens
von den Lernenden an ihre Mitlernenden wird nachhaltiges Lernen gefordert.

2. Alle Lernenden sind aktiv beteiligt und nehmen eine eigene Rolle wahr.

3. Das Prinzip der ,kleinen Lehrenden” hat bereits eine langere reformpadagogische Tradition.
Es wurde insbesondere nach dem Aufenthalt von John Dewey in China von dem chinesischen
Padagogen Tao umfassend entwickelt.

Tao stellte sich die Frage, warum nicht ,alle Lerner zugleich auch Lehrer” werden sollten, da
sie dann besonders erfolgreich den zu lernenden Stoff bearbeiten:

- durch vertiefende Erarbeitung des Stoffes, um mdgliche Fragen zu beantworten,

- durch Vorbereitung von Prasentationen und Visualisierungen, was Wesentliches von Un-

wesentlichem unterscheiden hilft,

- durch ein Verbalisieren des Stoffes vor anderen,

- durch Beantwortung von Fragen

- und Lernkontrollen.

Vorbereitung

Ein Rahmen-Thema wird in méglichst gleichwertige Puzzle-Teile bzw. Teil-Themen zerlegt.

Phase 1:

In einer Stammgruppe sitzen zundchst Schilerinnen und Schiler ohne spezielle Kenntnisse zu-

sammen. Fir jedes Teil-Thema (sprich Puzzle-Teil) soll aber ein zukinftiger Experte ausgebildet

werden (zur Absicherung auch zwei oder mehr).

Phase 2:

Die Stammgruppe l6st sich voribergehend auf und die zukinftigen ,Expert*innen fir ... “ kom-

men zusammen. Sie werden anhand von Materialien, Supervision durch die Lehrperson und

Lernkontrollen zu Expert*innen. Fir die spatere Vermittlung des Lernstoffes in ihren Stammgrup-

pen erstellen die ,neu ausgebildeten” Expert*innenen Handouts o. &.

Hier werden die Expert*innen ausgebildet

100



Phase 3:

Rickkehr in die Stammgruppe. Sie ist anfangs ein ,Mix” aus Expert*innen. Aber: Jede/r Ex-
perte/in tragt nun das Spezialwissen den anderen vor und figt es somit zum Themen-Puzzle
hinzu. Ist das Puzzle fertig, so wissen nun ,alle alles”, was sie anhand gemeinsam zu l6sender
Kontrollaufgaben auch beweisen ...

O @® Ce

Bolize s

® O @O
@ C@e

® O @ O

Die Stammgruppe: Jede lernt von jedem

nach Sliwka, Anne (1999). Drei Methoden zum Gruppenlernen. Zeitschrift Lernwelten, 2/99,
S.71ff.

Kugellager (Methode)

Mit der Kugellager-Methode kann ein Meinungs- oder Informationsaustausch innerhalb der
gesamten Lerngruppe statfinden. Die Kinder kommen mit verschiedenen Mitschiler*innen in
Kontakt, das Gespréch findet zu jeder Zeit mit nur einem Kind statt. Eine wichtige Vorausset-
zung bei der Durchfihrung der Kugellager-Methode ist eine gerade Anzahl an Kindern (evil.
begibt sich die Lehrkraft mit in einen Kreis). Zu Beginn werden zwei Kreise gebildet, ein Innen-
und ein AuBenkreis, sodass jede*r Schiler*in ein Gegeniber hat. Mit einem Signal wird das
Partner*innengesprach freigegeben. Die Kinder tauschen sich mit dem gegeniberstehenden
Kind Gber das Thema aus. Nach einigen Minuten gibt die Lehrkraft erneut ein Signal, die Kinder
des Innenkreises rutschen daraufhin zwei Platze im Uhrzeigersinn weiter. Mit dem*der neuen
Partner*in kénnen die Kinder dann erneut Gber das Thema diskutieren bzw. die Informationen
weitergeben.

Philosophieren und Nachdenken mit Kindern (Konzept)

Es gibt verschiedene Arten von Fragen: Wissensfragen, Forschungsfragen und Denkfragen (phi-
losophische Fragen): Die Antwort auf Wissensfragen kann man suchen. Die Antwort auf eine
Forschungsfrage findet man durch ein Experiment heraus. Dagegen kénnen Denkfragen nur
beantwortet werden, indem man nachdenkt. Philosophische Fragen sind Denkfragen. Es gibt
mehrere Antworten und die Fragen behandeln Themen, die alle Menschen betreffen.

In dem eBook — Klimawandel sind nach jedem Lernbereich einige solche Nachdenkfragen for-
muliert. Diese kénnen von den Kindern individuell ,nachgedacht” werden. Es lohnt sich aber
im Zusammenhang mit dem Bildungszusammenhang Klimawandel und Bildung fir nachhaltige
Entwicklung sehr, in der Lerngruppe diese Fragen gemeinsam zu erértern.

An die Lehrkraft wird dabei nicht der Anspruch einer ,philosophischen” Ausbildung oder Kom-
petenz gestellt. Es reicht, wenn die Lehrkraft selbst eine Neugierde diesen Fragen gegeniber hat
und nicht glaubt, die Antwort zu wissen.

In einem philosophischen Gesprach stellt die Lehrkraft nur Fragen. Eine unwissende Haltung ist
am besten.

Sokrates sagte: ,Ich weif3, dass ich nichts weif3.” Von so einer sokratischen Haltung haben die
Kinder am meisten, denn Kinder lieben es, Erwachsenen zu erklaren, wie die Welt ihrer Mei-
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nung nach funktioniert.

Die Lehrkraft ist Moderator*in: Sie wird in erster Linie die Kinder motivieren, selbstandig nach-
zudenken, ihre Gedanken zu formulieren und Uber eine Begrindung zu reflektieren. Dabei
werden sich die Kinder in ihren Gedankengéngen standig gegenseitig weiterbringen und die
Argumente und Meinungen der vorangegangenen Auf3erungen aufnehmen.

Die Lehrkraft kann/sollte Vertiefungsfragen folgender Art stellen:

Folgende Fragen motivieren die Kinder weiterzudenken bzw. ihre Argumente
zu Uberpriifen:

Stimmt das?

Warum bist du da so sicher?

Kénnte es auch anders sein?

Ist das immer so?

Warum denn?

Wie ist das so weit gekommen?

Kannst du ein Beispiel nennen?

Kann das Gegenteil wahr sein?

Gibt es dafir eine Regel?

Stockt das Gespréch, konnen diese Fragen helfen, die Gedankengédnge wieder
zu beleben:

Bist du dir sicher, dass das so iste

Gilt das generell oder gibt es Ausnahmen?

Warum ist das wohl so?

Kann man das auch anders sehen?

Gibt es Beispiele fir deine Vermutung?

Warum ist wohl noch keiner auf diese Idee gekommen?

Kinder sollen lernen, in der Welt, in der sie aufwachsen, zurechtzukommen. Im Rahmen der
Problematik Klimawandel wird es auch darum gehen, mit zukinftigen Ungewissheiten und dro-
hender Unplanbarkeit umzugehen. Um ein tiefes Verstandnis fir Gerechtigkeit, Verantwortung,
Glick und Sinnhaftigkeit des Lebens zu erlangen, ist es nétig, Uber den Tellerrand hinauszu-
schauen.

Klassische Schulfacher lassen dies nur in begrenztem MafBe zu. Im Rahmen von Klimakommu-
nikation, Klimaverantwortung, Klimawissen und Gerechtigkeit scheint der Umgang mit dem Un-
gewissen und nicht Beantwortbaren, was sich in den Nachdenkfragen verbirgt, ein gangbarer
Weg auch schon fir sehr junge Kinder zu sein.

Beim Philosophieren lernen Kinder, Dinge zu hinterfragen und aktiv zu kommunizieren. Es gilt,
Diskussionen auszutragen und Kernkompetenzen abseits eines benoteten Lernzusammenhanges
zu erlangen.

Kinder lernen, neugierig zu sein und nicht alle Informationen einfach hinzunehmen, denn oft-
mals lohnt es sich, einen genaueren Blick hinter die Fassade zu werfen.

Literatur:

Bralo-Zeitler, Katharina (2016): Siehst du die Welt auch so wie ich2 Philosophieren mit Kindern. Freiburg im Breis
gau: Herder.

Brining, Barbara (2010): Philosophieren in der Grundschule. Grundlagen, Methoden, Anregungen. Berlin: Cor
nelsen Scriptor.

Calvert, Kristina (2008): Kreatives Philosophieren mit Kindern - Angst und Mut. Seelze-Velber: Klett/Kallmeyer.

Friedrich, Gerhard/ de Galgoczy, Viola, Klein/Cornelia (2013): Mit Kindern philosophieren: Gemeinsam stau
nenfragen-verstehen. Weinheim und Basel: Beltz.May-Kramer, Susanna/Michalik, Kerstin/Nief3eler, And
reas (Hg.) (2018): Mit Kindern Gber Medien und Gber Menschen und (andere) Tiere ins Gesprach kom
men. Berlin.
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~Lebendige” Karte (Konzept|

Mit Hilfe einer topographischen Karte und fiktiven Aussagen machen sich die Lernenden ein
mentales Bild vom dargestellten Gebiet. Sie erhalten eine topographische Karte, ein Arbeitsblatt
und Klebestreifen, die beschriftet werden kénnen. Die Gruppen versuchen eigenstéandig, die
fiktiven Aussagen in der topographischen Karte zu verorten. Es soll nicht nur eine Lésung geben.
Jedoch missen sich die Schiler*innen fir eine Gruppenlésung entscheiden. Wichtig bei der
Verortung ist die Begrindung!

Mystery (Methode)

Die Mystery-Methode ist die vielleicht bekannteste Methode aus ,Denken lernen mit Geogra-
phie” (Leat 1998, Vankan u.a. 2007, Schuler 2012). Bei der Mystery-Methode sollen die Schi-
lerinnen und Schiler knappe, ungeordnete Informationen zu einem Fallbeispiel analysieren und
sinnvoll miteinander in Beziehung setzen, um eine ratselhafte Leitfrage 6sen zu kdnnen.

Zu Beginn erhalten die Schilergruppen die Leitfrage sowie einen Umschlag mit 20-30 unsor-
tierten Informationskartchen. Zunachst missen die Schilerinnen und Schiler die Informationen
ordnen und strukturieren, indem sie Kartchen nach einer selbst entwickelten Ordnungsstruktur
gruppieren und gewichten. AnschlieBend werden Zusammenhdange zwischen den Informationen
untersucht sowie vielfaltige Hypothesen aufgestellt und Gberprift, um das Fallbeispiel zu rekon-
struieren und die Leitfrage zu beantworten. AbschlieBend reflektieren die Schiler, wie sie beim
Losen der Aufgabe vorgegangen sind und wie eine optimale Lésungsstrategie aussehen kdnnte
(metakognitive Reflexionsphase).

Literatur:

Band mit 8 Mysterys fiir den Sachunterricht der Klasse 3 und 4:
https://www.auer-verlag.de/08324-mysterys-fuer-den-sachunterricht-in-klasse-3-und-4.html

Sammlung verschiedener Mysterys fir Sek1 und Primarstufe und ein Didaktischer Leitfaden zu Mysterys allgemein:
https://www.education21.ch/de/mysterys-d

Schuler, S. (2005): Mysterys als Lernmethode fir globales Denken. In: Praxis Geographie 35 (4), S. 22-27.

Schuler, S. (2012): Denken lernen mit Mystery-Aufgaben. In: Praxis Geographie extra. Mystery. Geographische
Fallbeispiele entschlisseln. Braunschweig: Westermann. S. 4-7.

Schuler, S. (Hrsg.), Vankan, L. (Hrsg.), Rohwer, G.(2017): Diercke - Denken lernen mit Geographie. Methoden 1
(Uberarbeitete Neuauflage). Braunschweig: Westerman. Kapitel 8 - Mystery.
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/pdf-d/schule/unterrichtsmedien/Leitfaden%20
Mystery_D.pdfe_ga=2.159535741.1339224923.1620058737-1933995721.1620058737

Think-Pair-Share (Methode: Nachdenken zu zweit)
Nachdem eine Aufgabe, Frage, Problem, Ratsel gestellt ist, bearbeiten die Schiler*innen zu-
ndchst individuell das aufgegebene Problem innerhalb einer vorgegebenen Zeit.
Danach suchen sich die Schiler*innen eine*n Partner*in und vergleichen, besprechen ihr Er-
gebnis.
SchlieBlich teilen sie ihr gemeinsames Ergebnis (und evil. offene Fragen) dem Klassenplenum mit
oder présentieren es in einer zuvor abgesprochenen Form.
Variation: Nach der Partner*innenphase und vor der Rickkehr ins Plenum kénnen sich, je nach
Zeitrahmen, auch Vierergruppen bilden (, Think—Pair—Square”).
Hinweis: Es ist nicht sinnvoll, mehr als finf bis sechs Antworten vor dem Plenum prasentieren zu
lassen.
Absicht und Ziel:
® Geeignet fir die Verbesserung von Ausdrucksfahigkeit und Kommunikation
e Geeignet fir das aktive Rekonstruieren eines vorangegangenen Lernstoffes
e Entlastung fir den einzelnen Schiler, der erkennt, dass er durch Zusammenarbeit oder Ge-
sprach weiterkommt und nicht als Einzelner bloBgestellt wird
Aktive Beteiligung aller Lernenden
Methode fir das bewusste Einiben von abwechselnd individuellen und kooperativen Lern-
phasen (,Sandwich-Prinzip”)
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Situiertes Lernen und die Einbettung in Alltagskontexte (Konzept)

Beim situierten Lernen liegt das Hauptaugenmerk auf der Situation, in der der Lernprozess
staftfindet. Eine wichtige Rolle hierbei spielen zwischenmenschliche Interaktionen. Die zentrale
Forderung ist es, dass Lern- und Anwendungsprozesse stark miteinander verbunden sind, da
Wissen sehr stark kontextgebunden ist. Es geht um die Gestaltung von Lernvorgdngen und Lern-
umgebungen. Dies bedeutet, dass das Lernen jedes Individuums in einer mdglichst authentischen
Lernsituation stattfindet sollte. Wenn etwas erlernt werden soll, dann moglichst praxisorientiert.
Probleme bei der Anwendung oder bei Transferproblemen sollen beim situierten Lernen in einen
realen Kontext gebunden sein. Gleichzeitig soll ein Thema anhand der Fragestellung bearbeitet
werden. Beim Lernen in Kontexten bedarf es unter Umstdnden einer mehrfachen Einbettung der
gleichen Inhalte in multiple Kontexte.

Ziele dieser Methode sind das Verstehen neuer Inhalte: Neues Wissen soll flexibel angewendet
werden kénnen und es sollen Strategien zur Problemldsung entwickelt werden. Es ist wichtig,
dass die Lernenden sich selbst mit dem zu erlernenden Stoff beschaftigen und so aktiv eigene Er-
fahrungen sammeln. So kénnen sie zu neuen Einsichten und Erkenntnissen gelangen. Das heif3t
also, dass die Schiler*innen ihr Wissen erlangen, indem sie sich aktiv und aus ihrem individuel-
len Konstruktionsprozessen heraus mit dem Thema befassen und nicht einfach nur das Wissen ih-
rer Lehrperson ,ibernehmen”. Es wird insbesondere der Verknipfung mit Alltagskontexten eine
wichtige Rolle fir die individuelle Férderung zugeschrieben und dies ist wiederum eine wichtige
Teilkomponente fir den Aufbau von Interesse fir ein Thema. Fir die Gestaltung von Lernaufgaben
impliziert dies, dass eine Lernaufgabe dann interessenstérdernd und motivierend ist, wenn sie
verschiedene Zugangs- und Wahlmaglichkeiten beinhaltet. Eine der wichtigsten Grundlagen ist,
dass sich mehrere Wahlmaglichkeiten positiv auf das Autonomieempfinden von Schiler*innen
auswirken. (Hartinger 2002) Das Autonomieempfinden bedeutet, nicht nur Inhalte den Unter-
richt interessant erscheinen lassen, sondern Kontexte sowie die Tatigkeiten, die mit diesem Inhalt
durchgefihrt werden. Lernen sollte in Situationen erfolgen, die fir die Schiler*innen echt und
mit Bezug zu ihren Vorstellungen und Lebenssituationen bedeutsam sind. Das bedeutet, dass
der Lebensweltbezug bereits in Lernsituationen integriert wird, Unterrichtsmittel zur Verfigung
gestellt werden, die den Inhalt anschaulich machen (Lernen mit Medien). Verschiedene Formen
der Zugange kénnen die Kinder an Sachen heranfihren. Beispielsweise kdnnen Kinder durch
eine asthetische Praxis wie dem Sammeln von Materialien, Fundstiicken, Dokumenten durch das
Analysieren, Vergleichen und Systematisieren, aber auch durch das Isolieren oder neu Kontex-
tualisieren des Materials Neues erkennen. Kinder kommen mithilfe eines Zugangs, in dem sie
neue Zusammenhdnge wahrnehmen und reflektieren, zu neuen Erkenntnissen.

Literatur:

Hartinger, A. & Félling- Albers, M. (2002): Schiler motivieren und interessieren. Ergebnisse aus der Forschung.
Anregungen Anregungen fir die Praxis. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.
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https://service.zfl.uni-kl.de/wp/glossar/situiertes-lernen (Abruf: 19.4.2021)
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Storytelling (Methode)

Erzahlungen Uber Phdnomene der belebten und unbelebten Natur sowie Ereignisse menschli-
chen Zusammenlebens aus Vergangenheit und Gegenwart zielen darauf ab, Sachverhalte fir
Schiler*innen anschaulich zu gestalten, um so Verstehensprozesse zu unterstitzen. Zu vermit-
telnde Sachinhalte werden in Erzahlkontexte eingebettet. Dies ermdglicht den Schiler*innen
einen Bezug zwischen eigenen Vorstellungen und dem jeweiligen Unterrichtsinhalt herzustellen.
Die Lehrkraft erzahlt von einem Konflikt oder Situation, in der die Protagonisten der Geschichte
(z. B. die Fischergeschichte im Lernbereich Mensch und Klima) geraten. Die Kinder werden auf-
gefordert, Vorstellungen und Ideen zur Lésung der Situation zu entwickeln, zu diskutieren und zu
erproben. Der narrative Charakter der Erzahlung regt die Auseinandersetzung auf der sozial-
emotionalen Ebene an — es wird nicht nur auf kognitiver Ebene gedacht. Den Schiler*innen
wird es so moglich, sich mit den Handlungstragern der Geschichte zu identifizieren. Durch den
Bezug zu ihren individuellen Erfahrungen und Kenntnissen kdnnen sie eine Fragestellung ge-
danklich und handelnd durchdringen.

Erzahlen und Zuhoren sind zusammengehorige Teile eines Kommunikationsvorganges: So wie
Erzahlende auf die Zuhdrende sehen, ihre Reaktionen aufnehmen und damit selbst gleichzeitig
,Zuhorer*in”, Aufnehmende sind, so ist umgekehrt das Zuhoren nicht passiv. Zuhéren ist Auf-
nehmen und Sichvergegenwdrtigen des Erzdhlten, Zuhéren ist zugleich ein spezifisches Mittun.
Wer zuhért, macht dem Erzahlenden deutlich, wie er zuhort, ob es ihn interessiert oder lang-
weilt, und beeinflusst damit den Erzéhler/die Erzdhlerin in der Art und Weise des Erzdhlens. Die
Erzdhlenden wiederum miissen sich im Erzahlen auf die Zuhdrenden einstellen, wollen sie nicht
an ihnen ,vorbeireden”. Die Aufmerksamkeit der Zuhorer*innen gewinnt der/die Erzahler*in
nur, wenn eine grundsatzliche Bereitschaft zum Zuhdren vorausgesetzt wird, die Zuhérenden
nicht Uberschittet, sondern ihnen zwischendurch Luft lasst, ihnen Raum fir die eigene Assozia-
tionsbildung schafft.

Werteorientierung im Unterricht
Zunéchst mussen die Kinder involviert werden und (eigene) Werte wahrnehmen und kléren.
Schiler*innen kénnen Ansatze entwickeln, um sich der eigenen Werthaltung bewusst zu wer-
den. Die politische Dimension tritt dabei eher in den Hintergrund. Das bedeutet nicht, dass
es sich automatisch um demokratische Werte handelt. Es bietet aber Diskussionsstoff fur die
Bearbeitung der Fragen mit Schiler*innen. Ein wichtiger Schritt ist dabei die Entwicklung von
Empathie und Perspektivibernahme, d. h. dass sie aus einer egozentrierten Sichtweise in Alteri-
tat Ubergehen lernen. Beim Gegeniber etwas wahrzunehmen ist eine wichtige Voraussetzung,
um Wertediskurse anzubahnen und zu verstehen, dass Vorstellungen und Werte den anderen
Menschen ausmachen. Hierfir braucht es ein Argumentieren und Aushandeln, was auch zur
Férderung von Mindigkeit beitragt. Besonders geeignet sind dafir Dilemmageschichten. Ohne
moralisierend oder belehrend zu sein, kénnen demokratische Prozesse durch eine gelebte Ge-
sprachskultur angeregt werden. Erst das Zusammenspiel aus Wertebewusstsein, Werthaltungen
und Wertekompetenz ist die Voraussetzung fir eigenes wertorientiertes Handeln.
Dies bedarf einer personlichen Werteorientierung und eine Anerkennung geteilter Grundwerte
in einer Demokratie. Es bedarf Fahigkeiten und Fertigkeiten mit diversen Werten und der Vielfalt
an Werten umzugehen. In den Jahrgangsstufen 1 und 2 werden dabei Grundlagen der Demo-
kratie als Lebensform im Unterricht erarbeitet. Politische Bildung in einer Demokratie bedeutet,
Konflikte und Dissens sichtbar zu machen und um Alternativen zu streiten. Schiler*innen werden
unterstitzt und herangefihrt, sich mit den Fragen auseinandersetzen, die sich damit beschafti-
gen:

- Was unsere Gesellschaft zusammenhalt,

- for welche Werte Gesellschaft steht und

- in welcher Welt wir gemeinsam leben méchten.
Dies ist eine anspruchsvolle Aufgabe. Hierbei werden auch Ohnmachtserfahrungen der Kinder
thematisiert und hinterfragt.
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Globalisierung, Digitalisierung, Klimawandel und soziale Ungleichheiten veréndern unser Le-
ben, diese sind nicht nur in Politik, Wirtschaft und Kultur, sondern auch fir jeden einzelnen
relevant. Die Freiheiten, die damit einhergehen, bieten Chancen, aber auch eine Herausforde-
rung in vielen denkbaren Mdglichkeiten, eigene Lebensvorstellungen zu entwickeln. Fir Kinder
ist der Umgang mit dieser Komplexitat an Lebensentwirfen entscheidend. Wertebildung kann
sich in diesem Kontext in informellen, non-formalen und formalen Lernsettings vollziehen. Die
Verknipfung von Alltag und Schule kann hierbei besonders fruchtbar sein. Es verweist auf eine
aktive Auseinandersetzung des Kindes mit seiner Mitwelt und bericksichtigt die biografischen
und soziokulturellen Einflisse. Dabei erkennen Kinder den Wandel der Werte, aber auch, dass
es bestimmte Grundwerte gibt, die nicht verhandelbar sind.

Literatur:
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Zukunftswerkstatt (Methode)

Die Idee der Zukunftswerkstatt geht auf Robert Jungk zuriick. Er entwickelte die Zukunftswerkstatt
als Methode der Erwachsenenbildung, um Betroffene zu Wort kommen zu lassen, Birgerbeteili-
gung herzustellen und zu verstarkten Demokratisierungsprozessen beizutragen.
Zukunftswerkstatten konnen fir verschiedene Themenbereiche angewendet werden. Sie werden
als Instrument der innovativen und demokratischen Gestaltung der Gesellschaft verwendet. Sie
sind Ideenschmieden, Denkwerkstatten, Fantasiefabriken.

Sie wollen soziale und politische Kreativitat freisetzen und Mut machen zu einer aktiven Zu-
kunftsplanung und -gestaltung. Zukunftswerkstatten sind ein Modell der Problemlésung, Ideenfin-
dung, Planung und der Beteiligung von Betroffenen.

Anspruch der Zukunftswerkstatt gehort es, dass alle Beteiligten

e angstfrei und ohne Einschrénkung ihrer Fantasie Uber das zu bearbeitende Problem, die
anstehenden Fragen nachdenken,
neue ldeen fir Veranderungen und Alternativen zu Bestehendem entwickeln,
die Maglichkeit haben, ihre kreativen Potentiale freizusetzen und fir Vorschlage zu nutzen,
lernen ihre Ohnmachtgefihle ,Wir kénnen ja doch nichts @ndern!” Gberwinden und die
Zukunft in die eigene Hand nehmen.

Wichtig erscheint es, dass die genauve Themen - bzw. Problemformulierung von den Schiler*innen
vorgenommen bzw. prazisiert wird.
Der gesamte Prozess der Zukunftswerkstatt zielt darauf ab, mit Hilfe von verschiedenen Metho-
den und Techniken den Schiiler*innen behilflich zu sein, sich ihrer Ideen, Probleme, Wiinsche
und Konzepte bewusst zu werden und diese zu formulieren.
Eine Zukunftswerkstatt kann so als Hilfsmittel verstanden werden, um neue kreative Ideen fir
bestehende Probleme zu entwickeln.
Die Phase der Zukunftswerkstatten haben urspringlich folgenden Aufbau:
1. Kritik- und Beschwerdephase
Zundchst werden zum jeweiligen Thema (Problem, Defizit, Frage) unzensiert Kritikstichworte,
Beschwerden, Vorbehalte, Angste, Unmut auf Kartchen oder Wandzeitungen gesammelt.
2. Fantasie- und Utopiephase
Positive, winschbare, kreative Auswege erfinden, um neue Mdglichkeiten, Alternativen, Lo-
sungen sichtbar zu machen. Den Ist-Zustand mit Phantasie Gberwinden und den Wunschho-
rizont entwickeln.
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3. Verwirklichungs- und Planungsphase
Nach Durchsetzungsmoglichkeiten des Gewinschten und des Erfundenen fragen, Forderun-
gen aufstellen. Den Wunschhorizont zu Forderungen, bzw. Projektansatzen verdichten und
das Handlungspotential klgren.
Aus diesem Grundmuster l&sst sich das Prinzip einer Zukunftswerkstatt ersehen: In jeder Phase
erfolgt sowohl ein ,Offnen” durch Sammeln aller Ideen als auch ein ,Entscheiden” durch Aus-
wdhlen. Am Ende jeder Phase wahlt die Gruppe das aus, was sie interessiert. Das jeweils Aus-
gewdhlte verbindet die Phasen untereinander und ist zugleich der inhaltliche Ausgangspunkt.
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Multimedialitat des eBooks , Klima.Leben” - Hinweise zur technischen
Verwendung

Mit dem eBook (dt. ,elekironisches Buch”) bedienen wir eine moderne Prasentationsform von
Sachinhalten, Lernaufgaben und Anschauungsmaterialien. eBooks sind idealerweise plattform-
Ubergreifend, d.h. auf verschiedenen Computersystemen (Betriebssystemen) nutzbar. So ist die-
ses eBook online Uber einen sogenannten OnlineReader abrufbar. Es kann ebenfalls offline
als PDF-Datei genutzt werden. Dann allerdings kénnen die verbindenden Links zu den Filmen
und Podcasts und dem Glossar nicht direkt genutzt werden. Im Klassenraum wird dafir die
groBflachige Anzeige des eBooks eine multimediale Prasentationsflache benétigt (z.B. Beamer
mit Lautsprechern, interaktive Whiteboards mit Kurzdistanzbeamer oder interaktives Display).
Wenn Uber iPads (spezielles Modell eines Tablet-PCs) auf das eBook zugegriffen werden soll,
empfehlen wir den Internet-Browser ,Safari” (meist vorinstalliert, ansonsten die App iber den
AppStore herunterladen bzw. Uber die padagogischen IT-Koordinator*innen lhrer Schule instal-
lieren lassen). Bei anderen Internet-Browsern (iPad) kénnten Schwierigkeiten beim Vollbildmo-
dus des Online-Readers ISSUU  auftreten. Weitere unterstitzende Internet-Browser fir PCs sind
Chrome, Firefox, Opera und Edge.

Die eBooks kdnnen von Lernenden selbststandig auf mobilen Endgerdten (insbes. Tablet-PCs)
gedftinet werden.
Uber die folgende Internetseite
https://www.klima.sachsen.de/material-klima-leben-25092. html
werden QR-Codes (ein elektronisch lesbarer Code) bereitgestellt, die Gber einen Beamer/Bild-
schirm sowie Papierausdrucke den Kindern zugénglich gemacht werden kénnen.
Wie wird ein eBook iiber einen QR-Code gedffnet (Internetverbindung vorausgesetzt)?

1. Offnen Sie die Kamera-App lhres mobilen Endgerates (z. B. iPad).

2. Fihren Sie den Kameraausschnitt Gber den QR-Code.

3. In der Regel taucht nun ein kleines Fenster auf dem Bildschirm auf. Klicken Sie

darauf - die Browser-App 6ffnet sich und zeigt das eBook an.

Der Vorteil des eBooks ist die Integration multimedialer Inhalte. In den eBooks Klima.Leben sind
folgende multimedialen Elemente und Verlinkungen eingefigt und mit jeweils unterschiedlichen
Symbolen gekennzeichnet

Videos und Filme

Internetseiten mit Sachinformationen

Podcasts (Audiodokumente, z. B. Interviews, vorgelesene Textteile)

Glossar

Alle verlinkten Inhalte sind auf den Seiten des Ministeriums hinterlegt. Dadurch werden keine
zusatzlichen Apps fir die Anzeige bendtigt oder auf Internetseiten mit Werbung verlinkt.

Wie gestaltet sich der Zugriff fir die Lernenden?

Alle Materialien sind Uber die Internetseiten des Ministeriums zu den Klimaschulen Sachsen ab-
rufbar. Das Forschungsbuch und die Handreichung fir Lehrkrafte liegen im PDF-Format vor, wo-
bei das Forschungsbuch als Print on Demand (Druck auf Abruf) auf den Seiten des Ministeriums
bestellt werden kann. Das eBook ist Uber einen Online-Reader (ISSUU ) verfigbar und dadurch
im Aussehen und Handhabung einem ,echten Buch” nachempfunden. So wird zum Beispiel ein
Umblattereffekt realisiert sowie die VergroBBerung ausgewdahlter Elemente (Klick auf Lupensym-
bol, s. Abb. 1, oder Doppelklick auf die zu vergrofiernde Stelle) erméglicht. Dadurch kann die
Aufmerksamkeit gelenkt, wichtige Details erkannt oder Sichtbarkeiten im Klassenraum fir alle
Lernenden in Plenumsphasen verbessert werden. Insbesondere das eBook kann im Unterricht so
ansprechend prasentiert werden. Die Seiten kénnen gewechselt werden, indem der weif3e Kreis
auf dem Seitenzahl-Balken am unteren Rand der Online-Reader-Anzeige gehalten und verscho-
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ben wird (s. Abb. 1). Der Vollbildmodus kann in dieser Ansicht Gber das kreuzahnliche Symbol
in der rechten, unteren Ecke des Online-Reader-Anzeige aktiviert werden (Deaktivierung iber
das Symbol an der gleichen Stelle im Vollbildmodus). Das eBook kann im Hoch- sowie Querfor-
mat verwendet werden. Wir empfehlen die Verwendung der Zoom-Funktion, die z.B. Gber das
Lupen-Symbol (rechts unten) aktiviert werden kann (Abb. 1).

Klasse 2 ) Klasse 2

Gibt es klimawandel auch bei uns?

Jeden Tag héren wir vom Klimawandel: im Fernsehen, in der Zeitung, N
von Erwachsenen oder groBen Geschwistern. Viels Menschen macht ER ﬁ%
das Thema nervés. Aber warumé Gibt es del auch bei uns? s.14

Was mir Bilder erzihlen ksnnen!
# Schau dir zusammen mit einem Partner oder einer
Partnerin ein Bild genau an.
Was ist das Be: Bild?
Welche Fragen m Geschehen?
it einem ahnlichen Bild!

Was féllt euch auf? Findet auf den Bildern Unterschiede und Gemein-
Was hast du in dem Gespréch mit einem

Erwachsenen herausgefunden?

gegeniibersteht!

Gibt es bei uns einen klimawandel?
©Hér dir dos Intervi

. rview an.
(CIC])  ein Kimawissenschaftler vom Deutschen
N Wetterdienst erzshlt euch etwas zu den
@ Bildern. Merke dir, was zu deinem Bild
besonders interessant ist.

#vu kannst nun Antworten in das Forschungsbuch

#Findet in der Lerngruppe heraus: Was haben alle [EX  schreiben oder malen!

Bilder gemeinsam?

20211151 + Bissuu

Im Folgenden werden weitere Handlungsempfehlungen im Umgang mit dem eBook beschrieben:

Wie gelangen die Schiler*innen zum eBook?@

Grundsatzlich empfehlen wir zwei Varianten. Fir jingere Kinder kénnte die Vorbereitung der
mobilen Endgerdate hilfreich sein, sodass die eBooks direkt beim Offnen des digitalen Endgerdats
angezeigt werden. Fir Kinder, die mit dem Umgang des digitalen Endgerdts in Schulkontexten
bereits vertrauter sind, empfehlen wir einen selbstbestimmteren Zugang zum eBook: Der QR-
Code des jeweiligen eBooks kénnte ausgedruckt und den Kindern ausgeteilt oder an einer multi-
medialen Prasentationsflache im Klassenraum zum Scannen angezeigt werden. Dariber hinaus
kénnte der QR-Code oder Link zum eBook Uber das Lernmanagement-System der Schule (z.B.
Lernsax oder OPAL Schule) bereitgestellt werden. Der Zugriff auf den QR-Code ermdglicht zu-
satzlich den ortsunabhdngigen Zugriff von unterschiedlichen digitalen Endgerdten (eingeschlos-
sen eigener Gerdte der Schiler*innen).

Auf welche Besonderheiten sollte bei der Verwendung von Links im eBook geachtet werden@
Das eBook wird auf allen digitalen Endgeraten (Tablet-PC, PC) iber einen Internet-Browser ange-
zeigt. Der OnlineReader wird in einem Vorschaubild angezeigt (s. Abb. 2). Durch Klicken auf
das in der Abbildung rot hervorgehobene Symbol, wird der Vollbildmodus aktiviert.

Mit Klicken auf einen Link im eBook offnet sich ein neuer Tab (ahnlich einem Reiter in einer
Kartei) in dem das hinterlegte Medium auf einer Internetseite des Ministeriums angezeigt wird
(s. Hervorhebung in Abb. 3). Alle Tabs werden i.d.R. am oberen Rand des Internet-Browsers
nebeneinander aufgelistet. Soll nach dem Ansehen des Mediums zum eBook zuriickgekehrt wer-
den, muss auf den entsprechenden Tab angeklickt werden und ggf. der Vollbildmodus wieder
eingeschalten werden.
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Abb. 2 - Beispielanzeige des Online-Readers auf einer Homepage des Ministeriums
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Abb. 3 - Beispiel fir einen Tab (Reiter), der sich nach dem Klicken auf einen Link gedftfnet hat.

Welche Bearbeitungsméglichkeiten des Forschungsbuches haben Schiller*innen2

Das Forschungsbuch kann als Printmedium Uber die Seiten des Ministeriums bestellt werden und
handschriftlich ausgefillt werden. AuBBerdem ist es als PDF-Dokument iber die Internetseite des
Ministeriums abrufbar. Dadurch kann das Forschungsbuch auch in der Schule gedruckt oder
von Schiler*innen direkt am Tablet-PC bearbeitet werden. Die Bearbeitung am Tablet-PC emp-
fehlen wir aber nur dann, wenn spezielle Stifte fir die Tablet-PCs vorhanden sind, wodurch die
handschriftliche Bearbeitung méglich ist. Am iPad kénnten zum Beispiel die kostenfreien Apps
GoodNotes oder Pages fir die Bearbeitung von PDF-Dateien verwendet werden. Die zuvor auf
das iPad Ubertragene PDF-Datei des Forschungsbuches kann hier importiert und anschlieflend
ausgefillt werden (Fotos einfigen ist ebenfalls moglich). Kinder, die z.B. aufgrund korperlicher
Einschrankungen auf maschinenschriftliche Bearbeitung von Unterrichtsmaterialien angewiesen
sind, haben durch die digital vorliegenden Materialien eine erleichterte Méglichkeit der Teilnah-
me.
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Hinweise zu fehlenden technischen Voraussetzungen:

Sollte an Ihrer Schule kein WLAN zur Verfigung stehen, kann der Zugang zum eBook auch
im Computer-Raum Uber fest installierte PCs erfolgen. Damit die Kinder zum eBook gelangen,
mussen sie in dem Fall den Link zur Webseite z.B. in die Adresszeile des Internet-Browsers (am
oberen Rand des Fensters) selbst eingeben.

Steht kein Computer-Raum mit einem entsprechenden Internetzugang zur Verfigung, kénnen
Sie trotzdem mit den Materialien arbeiten. Die Notldsung sieht vor, das eBook tber die Publi-
kationsdatenbank des Ministeriums als PDF-Datei herunterzuladen und es auf die zur Verfigung
stehenden digitalen Endgeraten via Kabel/USB-Stick zu Gbertragen. Allerdings ginge bei dieser
Verwendungsweise des eBooks die Grundidee, Verlinkungen zu multimedialen Inhalten oder
dem Glossar zu nutzen, verloren.

Digitale Medien nehmen bereits jetzt einen enormen Stellenwert in Schulorganisation sowie
Unterricht ein. lhre Bedeutung wird in den ndchsten Jahren mit wachsendem Angebot qualitativ
hochwertiger und digital aufbereiteter Inhalte weiter steigen. Wir méchten mit unseren Mate-
rialien versuchen, lhnen die Freude, die Kinder bei der Arbeit mit digitalen Inhalten haben,
weiterzugeben. Die Materialien bieten eine sichere und gleichfalls kreative Form der Arbeit
mit digital aufbereiteten Inhalten und beriicksichtigen weiterhin bedeutungsvolle Kulturtechniken
(Schreiben, Lesen, bildliche Darstellung, analytische Fahigkeiten, die Anwendung von kulturhis-
torischem Wissen sowie die Vernetzung verschiedener Methoden)
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